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1. IDENTIFICACAO DO INSTITUTO PRESBITERIANO DE EDUCACAO — UNIDADE ||

Mantenedora: Associacdo Presbiteriana Abrdo Berberian - APAB

Nome Fantasia: Instituto Presbiteriano de Educacao — IPE Unidade I
Endereco: Rua 68, Quadra 109, Lote 11, N. 95, Centro - Goiania, Goiés,
CEP 74055 -100

Telefone: (62) 3285-36-60 E-mail: secretariaacademica@ipeonline.com.br
Representante legal: Cleiber Marcio Mendes Teixeira e Eloi Bezerra de Castro
Neto

Diretora Pedagogica: Tania Calazans da Silva

Secretaria Geral: Roneidy Celia Peixoto

CNPJ: N. 01662691/0002-32

Inicio de funcionamento: 1951

Etapas de ensino ministrado no IPE Bueno:

( X ) Educacéao Infantil — Creche de 2 e 3 anos (parcial e integral)

(X) Educacao Infantil — Pré-escola de 4 e 5 anos (parcial e integral)

(X) Anos Iniciais do Ensino Fundamental — do 1° ao 5° ano (parcial e integral)
(X) Anos Finais do Ensino Fundamental — do 6° ao 9° ano (parcial)

(X) Ensino Médio — da 12a 32 série (parcial).

Horério de Funcionamento:

Educacéo Infantil — Matutino/ Vespertino/Integral

Anos Iniciais Ensino Fundamental - Matutino

Anos Finais Ensino Fundamental — Matutino

Ensino Médio — Matutino com complementacéo da carga horéria no turno

vespertino.

2. APRESENTACAO/JUSTIFICATIVA

Uma Proposta Politico Pedagdgica (PPP) € um documento que se situa em um
determinado contexto historico e social, onde sdo compartilhados desejos, crencas,
valores e concepcdes que precisa estar em constante processo de avaliacdo, é um
documento marcado pela intencionalidade, mas também pela provisoriedade de suas

metas, de seus objetivos, de suas formas de organizacdo e de suas acdes. Se



constitui em um instrumento de trabalho em constante reflexdo sobre a pratica
cotidiana e os anseios educativos dos diferentes sujeitos envolvidos no processo.

Atentos ao artigo 12 da Resolucdo CEE N. 03/2018, consideramos que a PPP
constitui-se no documento-base que caracteriza a identidade institucional, distingue
sua maneira de ser e agir, estabelece as politicas educacionais e administrativas,
assumindo a funcdo de compromisso institucional que a mantenedora e a escola
assumem com os alunos, as familias e a comunidade, na busca da qualidade em
todas as acbBes pedagodgicas planejadas e executadas pela escola, visando ao
acolhimento, a permanéncia e o0 sucesso do aluno no processo de desenvolvimento,
de ensino e de aprendizagem.

O Instituto Presbiteriano de Educacéao (IPE) — Unidade Il, de carater privada e
confessional, atende a Educag&o Infantil, em jornada parcial e/ou integral, em
agrupamentos de criancas de 2 e 5 anos de idade, o Ensino Fundamental Anos Iniciais
do 1° ao 5° ano, também em jornada parcial e/ou integral, os Anos Finais do 6° ao 9°
ano em jornada parcial e o Ensino Médio da 12 a 32 séries, atendendo
criancas/educandos de varias regibes de Goiania. Possui em seu quadro,
profissionais habilitados e competentes para desenvolver uma educacao voltada para
a formac&o humana, crista e cidada.

Antenados a realidade educacional, e por acreditar que, coletivamente e de
forma intencional € possivel projetar acdes que viabilizem, de forma assertiva, toda a
organizacdo didatica pedagdgica para o trabalho, o grupo da instituicdo em pauta,
com a colaboracdo da comunidade escolar, se empenhou para elaborar essa
Proposta Politico Pedagdgica, que sera reorganizada e reescrita a cada ano ou
sempre que se fizer necessario.

No viés da formacdo humana, cristd e cidadd e, ancorados na legislacdo
nacional e local, concordamos que compete ao coletivo educacional da nossa
instituicdo, elaborar e executar uma Proposta Politico Pedagdgica, que assegure a
crianca e ao educando a formacao comum indispensavel ao exercicio da cidadania e
oferecer-lhe meios que possibilitem 0 acesso e a progressdo em estudos posteriores.
(LDB N°9394/96)

A equipe do IPE — Unidade Il se compromete a elaborar e executar uma
proposta pedagoégica que estabelecam principios de uma gestéo dialogada, que se
atente a uma escuta sensivel as propostas e parceria da comunidade educacional a

gual se insere.



Para a elaboracdo dessa proposta foram realizadas reunides virtuais e
presenciais (pequenos grupos), com a participacdo ativa da equipe administrativa e
pedagdgica, bem como da comunidade escolar por meio de questionarios e reuniées
virtuais.

Essa Proposta Pedagdgica contém, em linhas gerais, 0s principios
fundamentais que norteardo o processo de caminhada, no entendimento que, uma
PPP é uma busca de construcdo da identidade, da organizacdo e da gestdo do
trabalho pedagogico de uma instituicdo educativa que necessita exercitar dialogo
constante com a realidade, observando sempre o que se tem o0 que se deseja
alcancar, quais sdo as dificuldades vivenciadas e quais sdo as propostas de
superacaol/intervencao.

A PPP apresenta a educacao crista e o processo de producéo de conhecimento
como meta principal, com foco e centralidade na crianca/educando, onde professores
e comunidade educacional dialogam, buscando maior parceria e interacdo, para que
juntos construam acdes para uma atuacao pedagodgica mais criativa, participativa,
dindmica e compartilhada. Esse documento foi pensado e elaborado de forma
dialogada, inclusive com profissionais de outras unidades IPE, visando tracar
diretrizes para tornar real toda acdo educativa idealizada e construida segundo
normativas dos 6rgaos competentes.

No exercicio de elaboracdo dessa proposta, buscou-se respaldo na Diretriz
Curricular Nacional para a Educacgéo Basica, na Diretriz Curricular Nacional para a
Educacao Infantil, na Resolucdo N.120/2016 do Conselho Municipal de Educacéo de
Goiania, na Resolucdo do Conselho Estadual de Educacdo do Estado de Goias
N.03/2018, na Base Nacional Comum Curricular (2017), no Documento Curricular de
Goias — Educacéo Infantil e Ensino Fundamental, no Documento Curricular de Goiés
— Ensino Médio (DCGO-EM) e no Documento Curricular para a Educacéao Infantil da
Rede Municipal de Goiania, que tratam da educacao de criancas, compreendendo-as
como sujeito sécio historico e cultural e de direitos, que, nas interacoes, relacoes,
vivéncias e praticas cotidianas, constroi sua identidade pessoal e coletiva, aprende
brinca, imagina, deseja, observa, experimenta, narra, questiona e constroi significados
e sentidos sobre a natureza e a sociedade, apropriando e produzindo cultura e
conhecimentos.

A instituicdo em pauta pretende futuramente implantar o ensino bilingue, nos

idiomas Lingua Portuguesa, primeira lingua e Lingua Inglesa, segunda lingua,



10

entendendo que a educacao bilingue se caracteriza pela insercéo natural do idioma
estrangeiro na vida da crianca. Acreditamos que uma das principais qualidades do
ensino bilingue € a interdisciplinaridade. A ampliacdo do atendimento sera de forma
gradativa, neste ano letivo j4 oferta a Lingua Inglesa em todas as etapas da Educacao
Bésica.

No ano de 2020, a equipe de profissionais iniciou as atividades de forma
presencial mas, com a pandemia do Coronavirus em margo e atendendo as
resolucdes locais, as aulas presenciais foram suspensas e a equipe do IPE Unidade
Il passou a atender no formato de aulas online. Como a instituicéo ja contava com 0s
equipamentos de multimidias e de tecnologias da informac&o e comunicacéo, foi um
pouco menos dificil a adaptacdo a esse novo formato. Desafios foram sendo
superados no decorrer de todo 0 ano de 2020, também no ano 2021, novos desafios
e novas superacdes, agora seguimos trabalhando no sistema de ensino hibrido.
Ressaltamos também a credibilidade e a parceria que conquistamos com a
comunidade educacional, que ndo se omitiu frente as dificuldades impostas pela
pandemia, agindo sempre em conjunto e em didlogo com a instituicdo, possibilitando
gue a qualidade educacional ndo fosse afetada.

Para o inicio das atividades educacionais de 2021, o Instituto Presbiteriano de
Educacao se organizou, para atender todos os Protocolos da Saude e da Educacéo,
incluindo o Protocolo de Biosseguranca para Retorno das Atividades Presenciais nas
Instituicdes de Ensino do Estado de Goias, para atender de forma presencial e/ou
escalonada as/os criangas/alunos. Sera utilizado também o formato de ensino hibrido
e/ou remoto caso necessario. Independente do atendimento presencial ou remoto,
todos os profissionais utilizardo de metodologias ativas, das multimidias e de todos os
recursos tecnolégicos para a garantia da qualidade educacional, marca da nossa

instituicao.

3. HISTORICO

O Instituto Presbiteriano de Educacao — nasceu de um sonho de trés mulheres
evangélicas. Professora Gilda, Martha e Sebastiana, que foram apoiadas pelo pastor
da 12 Igreja Presbiteriana de Goiania, Reverendo Wilson de Castro, confiados em
provérbios 22:06. “Ensina a crianga no caminho em que deve andar, e, ainda quando

for velho ndo se desviara dele”.
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A arvore nativa Ipé, simbolo nacional, foi escolhida como simbolo do Instituto
Presbiteriano de educacéo — IPE.

A ata de fundacao foi em setembro de 1951, seu registro oficial em 15 de margo
de 1952 na avenida Santos Dumont (rua 68) n° 95 setor central Goiania-Go, onde
funciona a Unidade | — Centro.

Hoje, ano de 2021, completando 70 anos, o IPE funciona em trés unidades —
Unidade | Setor Central na rua 68; Unidade Il - Setor Bueno na avenida T1 n° 1008 e
Unidade IIl na cidade de Trindade — Av. Ano Luiz da Silva, quadra.23, lotes 25-34
Setor Samarah — Trindade.

O IPE é uma escola de educacédo basica que foi criada para oferecer a
comunidade uma alternativa educacional cristd, comprometida com a exceléncia
académica e uma praxis norteada pelas verdades da Palavra de Deus, com a
finalidade de proporcionar as criangas/alunos o conhecimento pessoal de Cristo e 0
desenvolvimento de um concepcao crista.

O IPE é uma entidade de confissdo evangélica reformada, mantida pela
Associagdo Presbiteriana Abrdo Berberian - APAB. Nossa filosofia educacional é,
primeiramente, fundamentada no reconhecimento de que Deus € o criador e o
sustentador de todas as coisas (Génesis 1 e 2; Salmo 8).

Acreditamos que ensinar so6 faz sentido por meio de uma educacao crista, tendo
o Filho de Deus como modelo e referencial de vida, o nosso aluno podera desenvolver
todas as potencialidades humanas para as quais Deus o criou.

Estamos convictos que Deus estabeleceu a familia e deu aos pais a
responsabilidade de educar os filhos. O IPE ndo existe para substituir a familia,
assumindo a sua funcéo, mas para dar-lhe suporte e auxilid-la na ardua tarefa de
formacao do carater dos seus filhos.

Nesta parceria com a familia, o IPE busca também a exceléncia académica e
a integracao de todos os componentes curriculares e/ou areas do conhecimento com
a fé cristd, dando ao aluno uma solida formacéao que sera o referencial norteador de
suas interacbes com outros seres humanos e esferas de sua vida. Nosso desafio,
portando, é estabelecer parcerias com as familia, na ardua tarefa de educar a crianga
e 0 adolescente para que cumpram o propésito de honrar e glorificar a Deus e 0s seus

mandamentos.
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O IPE é uma Escola Presbiteriana que tem por base da sua declaracéo de fé
os documentos histéricos e doutrinarios aceitos pela Igreja Presbiteriana do Brasil: a
Confissdo de Fé de Westminster e seus catecismos, o Maior e o Breve.

Ao longo de seu funcionamento a equipe diretiva do IPE organiza seu trabalho
com objetivos nas dimensoes:

e Espiritual;

e Etico valorativa;

e Pessoal,;

e Social,

e Cognitiva e de,

e Cooperacao com a familia.

Toda a producéo académica-crista da notavel educadora Ruth C. Haycock nos
deixou um grande legado, suas ideias e proposi¢cdes nos ajudam a compreender
melhor sobre a amplitude da obra de educar em Cristo. Trabalhar uma proposta com
principios cristdos desde a Educacao Infantil constitui-se num primeiro passo para
oferecer uma educacdo de excelente qualidade académica e, principalmente,
promover e qualificar a integracdo dos contetudos biblicos com os contetdos
académicos. Cremos que este é o caminho para formacgédo de uma mentalidade crista
que resultara em um estilo de vida que manifeste o amor, o poder de Deus para um
mundo. Esta proposta tem seus fundamentos firmados na Biblia, na Declaragéo de Fé

e no Marco Filoséfico Cristdo da nossa instituicao.

4. CARACTERIZACAO DO INSTITUTO PRESBITERIANO DE EDUCACAO -
UNIDADE Il

O prédio, onde funciona o IPE Unidade Il no setor Bueno é de propriedade da
Associagdo Presbiteriana Abrdo Berberian - APAB, foi construido para atender a
finalidade educacional. Numa construcdo térrea, separada do prédio que atende o
Ensino Fundamental e Médio, atendemos as criancas da Educacéo Infantil de dois e
cinco anos. Todas as salas sdo amplas e espacosas, com smart tvs e acesso a
internet, climatizadas, iluminacéo eficiente, limpeza imediata apds o turno, situadas
em prédios bem conservados, com amplos corredores, contendo rampas e amplas

escadas de acesso. Os prédios contemplam redes de protecdo em parapeitos e
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janelas, sistema de monitoramento de cameras em todos 0s espacos coletivos,
sistema de sonorizacdo novo e moderno. Todas as entradas da instituicdo possibilitam
acessibilidade por meio de rampas de acesso, bem como nos espacgos de circulacao.
Os sanitarios sao claros, limpos e com espaco para PNE, distribuidos no térreo e em

todos os andares do prédio, com a utilizacdo organizada por faixa etaria.

4.1 Dos espagos:

PAVIMENTO TERREO

FOYER (ENTRADA PRINCIPAL)

Dimenséo: 106,60 m?2

Equipado com ar condicionado (2), portal automatica, sistema de cameras, banco
e cadeiras, Piano.

SANITARIOS PCD MASCULINO

Dimensdo: 3,52 m2

Equipado com vaso sanitario, mictorio e lavatorio.

SANITARIOS PCD FEMININO

Dimensdo: 3,52 m2

Equipado com vaso sanitério e lavatério.

BIBLIOTECA

Dimensao:

Sala equipada com ar condicionado (2), TV, jogo de sofd, prateleiras de livros,
baias de estudo, cadeiras, computador.

RECEPCAO

Dimenséao: 23,45 m?

Sala equipada com ar condicionado, computador, impressora, balcdo, cadeiras,
bebedouro, istema de cameras.

SECRETARIA

Dimenséo: 10,39 m?

Sala equipada com ar condicionado, computador, mesa, cadeiras, sistema de
cameras.

02 SALA DE ENTREVISTA

Dimenséao: 4,75 m2

Sala equipada com ar condicionado, TV, mesa redonda c/ cadeiras, sistema de

cameras.
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SANITARIO FUNCIONARIOS ADM FEMININO

Dimensdo: 7,82 m2

Equipado com vaso sanitério e lavatério.

SANITARIO FUNCIONARIOS ADM MASCULINO

Dimenséo: 3,83 m?

Equipado com vaso sanitério, mictorio e lavatorio.

SALA ADMINISTRATIVO: FINANCEIRO/COBRANGCA/MARKETING
Dimenséo: 7,84 m2 + 6,40 m2 + 6,42 m? + 5,51 m?

Sala equipada com ar condicionado, computadores (5), impressora, xerox , mesas,
cadeiras, 03 armarios, sistema de cameras.

SALA DE EQUIPAMENTOS

Dimensado: m?

Sala equipada com ar condicionado, equipamento de controle internos.
SALA TI

Dimenséao: ? m2

Sala equipada com ar condicionado, 04 computadores, impressora de crachas,
(10) TV, mesas, cadeiras, sistema de cameras.

COPA

Dimenséo: 5,08 m?

Balc&o, bebedouro

DIRETORIA PEDAGOGICA

Dimenséo: 20,29 m?2

Sala equipada com ar condicionado, computador, mesa c/cadeira, mesa de
reunido, armario, sistema de cameras.

SANITARIO DIRECAO

Dimenséao: 1,80 m2

Equipado com vaso sanitério e lavatério.

COMPRAS

Dimenséao: 16,62 m?2

Sala equipada com ar condicionado, computador, impressora, mesa, cadeiras,
Armario, sistema de cameras.

ALMOXARIFADO

Dimensao: 10,81 m2 + 7,05 m2

Sala equipada com ar condicionado, computador, mesa, cadeiras, Armario,

prateleiras, arquivos, sistema de cameras.
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SALA DA MANTENEDORA - Associacao Presbiteriana Abrédo Berberian
Dimenséao: 15,03 m?

Sala equipada com ar condicionado, computador, (2) TV, mesa de reunido, mesa
c/ cadeira, sistema de cameras.

SANITARIO Associacao Presbiteriana Abr&o Berberian
Dimensdo: 2,55 m2

Equipado com vaso sanitério, mictorio e lavatorio.

QUADRA POLIESPORTIVA COBERTA

Dimenséao: 728,10 m?

AREA VERDE

Dimenséao: ?

Balanco, escorregador, gira gira, brinquedoteca

PATIO DESCOBERTO

Dimenséo: 422,91 m?

Bebedouro, pia.

QUADRA DESCOBERTA

Dimenséo: 311,20 m?

PATIO COBERTO

Dimenséao: 380,65 m?

Bebedouro, pia.

SANITARIOS MASCULINO

Dimenséo: 12,68 m?2

Equipado com vaso sanitério, mictorio e lavatoério.
SANITARIOS FEMININO

Dimenséo: 16,17 m?2

Equipado com vaso sanitério e lavatorio.

SALA JUDO

Dimenséo: 54,80 m?2

Sala equipada com ar condicionado, sistema de cameras, tatame.
SALA BALE

Dimenséo: 56,00 m?

Sala equipada com ar condicionado (02), espelho.

SALA REPOUSO/SONINHO — PERIODO INTEGRAL

Dimenséao: 44,10 m2
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Sala equipada com ar condicionado (01), sistema de cameras, conjunto de mesa e
cadeira para professor, armario, (14) camas com colchao.

(Agrupamento da Educacéao Infantil)

SANITARIOS MASCULINO

Dimenséo: 10,71 m?

Equipado com vaso sanitério, mictorio e lavatorio, chuveiro.

SANITARIOS FEMININO

Dimenséo: 10,71 m?

Equipado com vaso sanitério e lavatério, chuveiro.

SALA 1

Dimenséo: 53,56 m?

Sala equipada com ar condicionado (2), TV, sistema de cameras, mesas com
cadeiras para alunos, conjunto de mesa e cadeira para professor, armario.
03 Anos AM (Matutino) e 04 anos DV (Vespertino)

Educacéao Infantil

SALA 2

Dimenséo: 56,00 m?

Sala equipada com ar condicionado (2), TV, sistema de cameras, mesas com
cadeiras para alunos, conjunto de mesa e cadeira para professor, armario.
05 Anos AM (Matutino) e 05 anos CV (Vespertino) - Educacao Infantil

SALA 3

Dimenséo: 56,00 m?

Sala equipada com ar condicionado (2), TV, sistema de cameras, mesas com
cadeiras para alunos, conjunto de mesa e cadeira para professor, armario.
05 Anos BM (Matutino) e 05 anos DV (Vespertino)

Educacao Infantil

TROCADOR DE CIRCULACAO

Dimenséo: 10,56 m?2

Equipado com vaso sanitério, lavatério, chuveiro.

SANITARIO PNE

Dimenséao: 3,61 m2

Equipado com vaso sanitario, mictorio e lavatorio.

SANITARIO PNE - MASCULINO

Dimenséo: 6,66 m?

Equipado com vaso sanitario, mictorio e lavatorio.
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SANITARIO PNE - FEMININO

Dimenséo: 6,66 m?

Equipado com vaso sanitério, mictorio e lavatorio.

SALA 4

Dimenséo: 41,65 m?2

Sala equipada com ar condicionado (2), TV, sistema de cameras, mesas com
cadeiras para alunos, conjunto de mesa e cadeira para professor, armario.
(Sala com banheiros masculino e feminino)

02 Anos AM (Matutino) e 02 anos BV (Vespertino)

Educacao Infantil

SALA S

Dimenséao: 41,65 m?2

Sala equipada com ar condicionado (2), TV, sistema de cameras, mesas com
cadeiras para alunos, conjunto de mesa e cadeira para professor, armario.
03 Anos BM (Matutino) e 03 anos BV (Vespertino)

Educacao Infantil

SALA 6

Dimenséao: 44,10 m?

Sala equipada com ar condicionado (2), TV, sistema de cameras, mesas com
cadeiras para alunos, conjunto de mesa e cadeira para professor, armario.
04 Anos AM (Matutino) e 04 anos CV (Vespertino)

Educacéo Infantil

SALA 7

Dimenséao: 37,10 m?

Sala equipada com ar condicionado (2), TV, sistema de cameras, mesas com
cadeiras para alunos, conjunto de mesa e cadeira para professor, armario.
(Sala com banheiros masculino e feminino)

04 Anos BM (Matutino) e Agrupamento integral (Vespertino)

Educacao Infantil

REFEITORIO

Dimensao: 128,29 m?2

Sala equipada com (02) ar condicionado, (04) estufas, (11) jogos de mesas com 08
cadeiras cada, frizer, bebedouro, sistema de cameras.

REFEITORIO EDUCA(;AO INFANTIL

Dimensao: 120,70 m2



18

Sala equipada com (2) ar condicionado, TV, (02) estufas, 17 jogos de mesas com
02 bancos cada, geladeira, micro-ondas, pia, sistema de cameras.
COZINHA

Dimensé&o: 57,50 m? + 38,95 m? (Preparo alimentos para cantina)

Sala equipada com ar condicionado, frizer, fogdo industrial, forno, pia, micro-
ondas, bancada, armarios, geladeira, sistema de cameras.

DEPOSITO COZINHA

Dimensdao: 4,74 m2

Prateleiras.

AREA DE HIGIENIZACAO

Dimensdo: 7,23 m2

Pia, armérios

CANTINA

Dimenséao: 27,14

Sala equipada com balcéo, estufa, frizer, sistema de cameras, 02 computadores,
cadeiras.

COORDENACAO PEDAGOGICA EDUCACAO INFANTIL

Dimenséao: 20,00 m?

Sala equipada com ar condicionado, armarios, mesa com cadeira, 02
computadores, impressora, sistema de cameras.

SANITARIO COORDENACAO

Dimenséo: 2,49 m2

Equipado com vaso sanitério e lavatério.

SALA GOOGLE EDUCACAO INFANTIL

Dimensé&o: 60,29 m?2

Sala equipada com ar condicionado,

Armarios, mesa com cadeira para alunos, mesa com cadeira para professor,
computador, sistema de cameras.

SALA DE LEITURA EDUCACAO INFANTIL

Dimenséao: 52,31 m?

Sala equipada com ar condicionado, TV, Armarios, mesa com cadeira, prateleiras,
computador, sistema de cameras.

SANITARIO MASCULINO

Dimenséao: 4,25 m2

Equipado com vaso sanitario, mictorio e lavatorio.
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SANITARIO FEMININO

Dimensdo: 4,25 m2

Equipado com vaso sanitério e lavatério.

SANITARIO PNE - FEMININO

Dimensdo: 3,82 m2

Equipado com vaso sanitério e lavatério.

SANITARIO PNE - MASCULINO

Dimensdo: 2,86 m2

Equipado com vaso sanitério, mictorio e lavatorio.

1° ANDAR

LABORATORIO DE ROBOTICA

Dimenséao: 84,00 m?

Sala equipada com 02 ar condicionado, computador, TV, mesa com cadeiras para
alunos e professor, arméarios, sistema de cameras.

SALA DE ENFERMAGEM/AMBULATORIO

Dimensao:

Sala equipada com ar condicionado, computador, armarios, maca, mesa com
cadeira e sistema de camera.

LABORATORIO DE CIENCIAS

Dimensao:

Sala equipada com ar condicionado, computador, armarios, prateleiras, pia,
bancada com bancos para os alunos, materiais para pesquisa, mesa com cadeira
e sistema de camera.

SALA 13

Dimenséo: 56,00 m?

Sala equipada com ar condicionado, TV,

Sala equipada com ar condicionado (2), TV, sistema de cameras, mesas com
cadeiras para alunos, conjunto de mesa e cadeira para professor, armario.

3° Ano AM (Matutino)

Ensino Fundamental

SALA 14

Dimensé&o: 56,00 m?

Sala equipada com ar condicionado (2), TV, sistema de cameras, mesas com
cadeiras para alunos, conjunto de mesa e cadeira para professor, armario.

3° Ano CM (Matutino)



Ensino Fundamental

SALA 15

Dimenséao: 56,00 m?

Sala equipada com ar condicionado (2), TV, sistema de cameras, mesas com
cadeiras para alunos, conjunto de mesa e cadeira para professor, armario.

3° Ano BM (Matutino)

Ensino Fundamental

SALA 16

Dimenséao: 56,00 m?

Sala equipada com ar condicionado (2), TV, sistema de cameras, mesas com
cadeiras para alunos, conjunto de mesa e cadeira para professor, armario.

2° Ano AM (Matutino)

Ensino Fundamental

SALA 18

Dimenséao: 84,00 m?

Sala equipada com ar condicionado (2), TV, sistema de cameras, mesas com
cadeiras para alunos, conjunto de mesa e cadeira para professor, armario.

2° Ano BM (Matutino) e 2° CV (Vespertino)

Ensino Fundamental

SALA 19

Dimenséao: 56,00 m?

Sala equipada com ar condicionado (2), TV, sistema de cameras, mesas com
cadeiras para alunos, conjunto de mesa e cadeira para professor, armario.
Sala Reserva

SALA 20

Dimenséao: 56,00 m?

Sala equipada com ar condicionado (2), TV, sistema de cameras, mesas com
cadeiras para alunos, conjunto de mesa e cadeira para professor, armario.

1° Ano AM (Matutino)

Ensino Fundamental

SALA 21

Dimensé&o: 56,00 m?

Sala equipada com ar condicionado (2), TV, sistema de cameras, mesas com
cadeiras para alunos, conjunto de mesa e cadeira para professor, armario.

1° Ano BM (Matutino) e 1° CV (Vespertino)
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SALA 22

Dimensao: 76,80,00 m?

Sala equipada com ar condicionado (2), TV, sistema de cameras, mesas com
cadeiras para alunos, conjunto de mesa e cadeira para professor, armario.
Sala Reserva

SANITARIO FEMININO

Dimenséo: 16,88 m?2

Equipado com vaso sanitério e lavatério.

SANITARIO MASCULINO

Dimenséo: 16,88 m?2

Equipado com vaso sanitério, mictorio e lavatorio.

SALA DA COORDENACAO PEDAGOGICA LINGUA INGLESA

Dimenséo: 11,00 m?

Sala equipada com ar condicionado, computador, mesa redonda com cadeiras.
Armarios, mesa com cadeira, computador, sistema de cameras.

SALA COORDENACAO PEDAGOGICA ENSINO FUNDAMENTAL — Anos
Iniciais

Dimenséo: 11,07 m?

Sala equipada com ar condicionado, computador, armario, mesa com cadeira.
SECRETARIA COORDENACAO ENSINO FUNDAMENTAL — Anos Iniciais
Dimenséo: 07,25 m?2

Sala equipada com ar condicionado, computador, armario, mesa com cadeira
DEPOSITO

Dimensdao: 7,40 m2

Armaérios.

SALA DE APOIO PROFESSORES ENSINO FUNDAMENTAL — Anos Iniciais
Dimenséo: 17,15 m2 + 16,74 m2

Sala equipada com ar condicionado, 03 computadores, armario individuais com
chave, mesa para reunido com cadeira, frigobar, micro-ondas.

SALA DE APOIO COORDENAQAO - FRED

Dimenséao: 16,50m?

Sala equipada com ar condicionado, computador, mesa com cadeira, armario,
mesa para reuniao com cadeira,

SALA 1
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Dimensao: 56,70 m?2

Sala equipada com ar condicionado (2), TV, sistema de cameras, mesas com
cadeiras para alunos, conjunto de mesa e cadeira para professor, armario.
Sala Reserva

SALA 2

Dimensao: 67,00 m?

Sala equipada com ar condicionado (2), TV, sistema de cameras, mesas com
cadeiras para alunos, conjunto de mesa e cadeira para professor, armario.

9° Ano A (Matutino) — Ensino Fundamental

SALA 3

Dimenséo: 56,00 m?

Sala equipada com ar condicionado (2), TV, sistema de cameras, mesas com
cadeiras para alunos, conjunto de mesa e cadeira para professor, armario.

9° Ano B (Matutino) — Ensino Fundamental

SALA 4

Dimenséo: 56,00 m?

Sala equipada com ar condicionado (2), TV, sistema de cameras, mesas com
cadeiras para alunos, conjunto de mesa e cadeira para professor, armario.
Sala Reserva

SALA 5

Dimenséao: 67,00 m?

Sala equipada com ar condicionado (2), TV, sistema de cameras, mesas com
cadeiras para alunos, conjunto de mesa e cadeira para professor, armario.
Sala Reserva

SALA 6

Dimenséao: 56,70 m?2

Sala equipada com ar condicionado (2), TV, sistema de cameras, mesas com
cadeiras para alunos, conjunto de mesa e cadeira para professor, armario.
Sala Reserva

SANITARIO FEMININO

Dimenséao: 14,03 m2

Equipado com vaso sanitario e lavatorio.

SANATARIO MASCULINO

Dimenséao: 13,26 m?2

Equipado com vaso sanitario, mictorio e lavatorio.

22
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2° ANDAR

SALA DE APOIO CAPELANIA

Dimensao: m?2

Sala equipada com ar condicionado, computador, armério, mesa com cadeira
SANITARIO 02

Dimensao: 2,42 m? cada

Equipado com vaso sanitério e lavatério.

COORDENACAO PEDAGOGICA ENSINO FUNDAMENTAL — Anos Iniciais
Dimensao: 11,07 m?

Sala equipada com ar condicionado, computador, armario, mesa com cadeira.
SALA SECRETARIA COORDENACAO ENSINO FUNDAMENTAL - Anos
Iniciais

Dimenséo: 07,25 m?2

Sala equipada com ar condicionado, computador, armario, mesa com cadeira
DEPOSITO

Dimensdao: 7,40 m2

SALA DE APOIO PROFESSORES ENSINO FUNDAMENTAL — Anos Finais e
ENSINO MEDIO

Dimensdo: 17,15 m2 + 16,74 m2

Sala equipada com ar condicionado, 03 computadores, armario individuais com
chave, mesa para reunido com cadeira, sofa, frigobar, micro-ondas.
SANITARIO 02

Dimenséao: 2,13 m? cada

Equipado com vaso sanitério e lavatério.

SALA COORDENAQAO PEDAGOGICA ENSINO MEDIO

Dimenséao: 16,50 m?

Sala equipada com ar condicionado, 02 computadores, armario, mesa com
cadeira.

SALA 7

Dimenséo: 56,70 m?

Sala equipada com ar condicionado (2), TV, sistema de cameras, mesas com
cadeiras para alunos, conjunto de mesa e cadeira para professor, armario.

22 Série A (Matutino) — Ensino Médio

SALA 8

Dimensao: 67,00 m2
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Sala equipada com ar condicionado (2), TV, sistema de cameras, mesas com
cadeiras para alunos, conjunto de mesa e cadeira para professor, armario.

22 Série A (Matutino) — Ensino Médio

SALA 9

Dimenséo: 56,00 m?

Sala equipada com ar condicionado (2), TV, sistema de cameras, mesas com
cadeiras para alunos, conjunto de mesa e cadeira para professor, armario.

32 Série A (Matutino) — Ensino Médio

SALA 10

Dimenséo: 56,00 m?

Sala equipada com ar condicionado (2), TV, sistema de cameras, mesas com
cadeiras para alunos, conjunto de mesa e cadeira para professor, armario.

8° Ano B (Matutino) — Ensino Fundamental

SALA 11

Dimenséao: 60,00 m?

Sala equipada com ar condicionado (2), TV, sistema de cameras, mesas com
cadeiras para alunos, conjunto de mesa e cadeira para professor, armario.
Sala Reserva

SALA 12

Dimenséao: 64,50 m?

Sala equipada com ar condicionado (2), TV, sistema de cameras, mesas com
cadeiras para alunos, conjunto de mesa e cadeira para professor, armario.

8° Ano A (Matutino) — Ensino Fundamental

SANITARIO FEMININO

Dimenséo: 14,03 m?2

Equipado com vaso sanitério e lavatério.

SANATARIO MASCULINO

Dimenséo: 13,26 m?2

Equipado com vaso sanitario, mictorio e lavatorio.

SALA 23

Dimenséo: 56,00 m?

Sala equipada com ar condicionado (2), TV, sistema de cameras, mesas com
cadeiras para alunos, conjunto de mesa e cadeira para professor, armario.

4° Ano AM (Matutino) — Ensino Fundamental

SALA 24



Dimenséao: 56,00 m?

Sala equipada com ar condicionado (2), TV, sistema de cameras, mesas com
cadeiras para alunos, conjunto de mesa e cadeira para professor, armario.

4° Ano BM (Matutino) e 4° Ano CV (Vespertino)

Ensino Fundamental

SALA 25

Dimenséao: 56,00 m?

Sala equipada com ar condicionado (2), TV, sistema de cameras, mesas com
cadeiras para alunos, conjunto de mesa e cadeira para professor, armario.

5° Ano AM (Matutino) e 5° Ano CV (Vespertino)

Ensino Fundamental

SALA 26

Dimenséo: 56,00 m?

Sala equipada com ar condicionado (2), TV, sistema de cameras, mesas com
cadeiras para alunos, conjunto de mesa e cadeira para professor, armario.

5° Ano BM (Matutino) - Ensino Fundamental

SALA 27

Dimenséao: 84,00 m?

Sala equipada com ar condicionado (2), TV, sistema de cameras, mesas com
cadeiras para alunos, conjunto de mesa e cadeira para professor, armario.

6° Ano A (Matutino) 3° Ano DV (Vespertino) — Ensino Fundamental.

SALA 28

Dimenséao: 84,00 m?

Sala equipada com ar condicionado (2), TV, sistema de cameras, mesas com
cadeiras para alunos, conjunto de mesa e cadeira para professor, armario.

7° Ano A (Matutino) - Ensino Fundamental

SALA 29

Dimenséo: 56,00 m?

Sala equipada com ar condicionado (2), TV, sistema de cameras, mesas com
cadeiras para alunos, conjunto de mesa e cadeira para professor, armario.

7° Ano A (Matutino) - Ensino Fundamental

SALA 30

Dimenséo: 56,00 m?

Sala equipada com ar condicionado (2), TV, sistema de cameras, mesas com

cadeiras para alunos, conjunto de mesa e cadeira para professor, armario.

25



26

7° Ano A (Matutino) - Ensino Fundamental

SALA 31

Dimenséao: 56,00 m?

Sala equipada com ar condicionado (2), TV, sistema de cameras, mesas com
cadeiras para alunos, conjunto de mesa e cadeira para professor, armario.

6° Ano C (Matutino) - Ensino Fundamental

SALA 32

Dimenséo: 76,80 m?

Sala equipada com ar condicionado (2), TV, sistema de cameras, mesas com
cadeiras para alunos, conjunto de mesa e cadeira para professor, armario.

6° Ano B (Matutino) - Ensino Fundamental

SANITARIO FEMININO

Dimenséo: 16,88 m?2

Equipado com vaso sanitério e lavatorio.

SANITARIO MASCULINO

Dimenséo: 16,88 m?2

Equipado com vaso sanitario, mictorio e lavatorio.

O prédio escolar atende todas as exigéncias legais para o atendimento de
criancas e adolescentes. Foi totalmente reformado e modernizado para esse
atendimento, inclusive em equipamentos e mobiliério.

Melhorias na estrutura fisica do IPE — Unidade II:

+ Construcdo da nova biblioteca, moderna, ampla, com espacgos para estudo
individual, em grupo e espaco para palestras. Acervo amplo de livros e
assinatura de jornais e revistas disponiveis & comunidade escolar;

+ Modernizacdo da cozinha e refeitorio;

+ Construcao de novas baterias de sanitarios para criancas e alunos;

+ Novo laboratorio de Ciéncias;

+ Construcdo de area verde e horta;

+ Modernizacdo da recepcgdo principal da instituicdo;

+ Melhorias no sistema de seguranca;

+ Ampliacdo no quantitativo de cameras.



4.2 Os recursos humanos
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O quadro profissional do Instituto Presbiteriano de Educacdo — Unidade I, é

composto por profissionais capacitados e com formacao que atende a legislacéo.

QUADRO PROFISSIONAL DA EQUIPE DIRETIVA

NOME FUNCAO FORMACAO
Licenciatura em Pedagogia,
Tania Calazans da| Administracéo Escolar,
. Diretora Geral _ _
Silva Psicopedagogia, Fundamentos

Cristdos na Educacéao

Nivia Helena Ferreira

Rocha

Coordenadora

Pedagdgica

Habilitacdo de Magistério; Bacharel em
Letras/Port. /Frances
Po6s-Graduacdo em  Métodos e

Técnicas de Ensino

Roneidy Celia Peixoto

Secretaria Geral

Bacharel em Administracao

de Empresas

Celina Saraiva da

Coordenad

ora Periodo

Licenciatura em Pedagogia

Conceicao Integral Psicopedagogia
_ _ _ Coordenadora de -~ A
Elenice Vilela Lima : Bacharel em Letras Portugués/inglés
Lingua Inglesa
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Carolina Professora [CTPS Licenciatura em02 anos - am Mat.
Soares Pedagogia

Rebolsas
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Sanches
Izabel Professora |CTPS Licenciatura em_2anos - bv Vesp.
Cristine de Pedagoaia
Morais Silva 909
Aryane Professora |CTPS Licenciatura em3 anos - am Mat.
Cardeal da Pedagoaia
Silva de 909
Morais
Rafaela Professora [CTPS Licenciatura em{3 anos - bm Mat.
Macedo Lima .

Pedagogia
Halana Joyce| Professora [CTPS Licenciatura em{3 anos - bv Vesp
S. de Oliveira )

Pedagogia
Janaina Professora [CTPS Licenciatura em4 anos - am Mat.
Ferreira Pedadodia
Araujo Farias 909
Paula Jania] Professora [CTPS Licenciatura em4 anos - bm Mat.
de Oliveira L.

Pedagogia
Taysa Professora [CTPS Licenciatura em4 anos - cv Vesp.
Brandao Pedadodia
Alves 909
Juliana Veras| Professora |CTPS Licenciatura em4 anos - dv Vesp.
Duarte Pedagogia
Rocha 909
Valéria Maria] Professora |CTPS Licenciatura emj5 anos - am Mat.
Ramalho Pedagogia
Martins 909
Lorrany Professora |CTPS Licenciatura em) anos - bm Mat.
Belgina de .
Oliveira Brito el P

Graduacao em

Nivel

Especializacdo dal

Educacao Infantil
Priscilla Professora |CTPS Licenciatura em5 anos - cv Vesp.
Jorge de . .
Morais Pedagogia - Pos-
Balbino Graduacao

Psicopedagogia

Institucional e

Clinica
Sarah dal Professora |CTPS Licenciatura em{ anos - dv Vesp.

Silva Moreira
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Pedagogia - P0s-
Graduacao

Psicopedagogia

Institucional e
Clinica
CTPS Licenciatura Plena Mat.
_ em Educacéo Vesp.
Deyse Kaline f d . ; 2 a 5 anos
Oliveira PIRIEEEIE €2 Fisica/Pos-
: Educacéo Fisica .
Morais Graduacgao
Psicomotrocidade
Professora de [CTPS Licenciatura em2 Mat.
Grasiele Lingua Inglesa Letras @ > anos Vesp.
Lima e Silva
Licenciatura em
Musica/ P&s-
Moriane de| Professorade Graduagéo Mat.
Oliveira Limal Musica CTPS o 02 a 05 anos
. Docéncia Vesp.
Anjos
Superior;
musicalizacao
Junia Eliane CTPS . .
Professora de Licenciatura Mat.
Rocha de _ o _ _ 02 a 05 anos
o Ensino Religioso Psicologia Vesp.
Oliveira
Taiane Professora de [CTPS Licenciatura em02 05 Mat.
Cristina Teles| . ~ a Uo anos
Natividade Balé Educacao Fisica Vesp.
) CTPS Licenciatura/Bach
Deusimar de| Professor de 5 Mat.
Souza R arel em Educacédo02 a 05 anos
Judo _ Vesp.
CTPS  |Licenciatura em
Kalita | Alves Professora PedagogiajPos N py—
R. Xavier Integral Graduacao El Vesp.
Patricia da] Assistente [CTPS [Tecndloga em Mat.
Silva - . . Todos
Administrativo Gestao de RH Vesp.

Campos
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Ramalho

Thawany Assistente  |CTPS . . Mat.
Vitor dos . _ Ensino Médio 02 a 05 anos
. Administrativo Vesp.
Reis
: - . [CTPS Bacharel em Mat.
Suzana Dias| Bibliotecaria o 02 a05anos
da Silva Biblioteconomia Vesp.
CTPS Mat.
Sgryq _ Bacharel em
Oliveira  do|  Epfermeira Todos Vesp.
Espirito Enfermagem
Santo
. CTPS |Licenciatura em
Amanda Assistente _
Eduarda C. —— Pedagogia -Todos Vesp
edagogico
M. Matos 99 Cursando
Alessandra Assistente  |CTPS Licenciatura em
Alves dagéai d ) 02 anos Vesp
Rodrigues Pedagogico Pedagogia
Assistente  |CTPS Licenciatura em
Laura Palmer o _ 03 anos Vesp
de Souza Pedagogico Pedagogia
Oy Assistente SUES Licenciatura em
Neves - _ 04 anos Vesp
Borges Pedagogico Pedagogia
Arantes
. Assistente  |CTPS Licenciatura em Mat.
dos Santos Pedagogico Pedagogia
Marcilene Assistente  |CTPS Licenciatura em
UGN Pedagogico Pedagogia el vesp
Fiuza 909 909
Jandielle Assistente  [CTP . -
Aires o Ensino Médio 05 anos Vesp
: Pedagogico
Pimentel
Vanessa Assistente  |CTPS Licenciatura em04 Mat.
Moura Dias L . anos
Souza Pedagogico Pedagogia Vesp
Jackelynne Assistente  |CTPS Licenciatura em Mat.
2lau Al Pedagogico Pedagogia el
Carvalho 909 909
. Assistente |CTPS Licenciatura em Mat.
Luciana da 03 anos
Silva Pereira| Pedagdgico Pedagogia
) - CT Mat.
Luciano Auxiliar de o5 |z i _— v
i nsino Médio odos es
Cordeiro  de,. inlina CODIS g
Araujo
Eugene Luiz  Assistente [CTPS  [Ensino Médio  [Todos Mat.
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Sousa Pedagogico Vesp
CODIS
Vitoria Silval — Contrato |Cursando - Vesp
i3 stagiaria _ odos
FERE(E IEL Pedagogia
Lﬁnora - Contrato Cursando Mat.
Alfonso Estagiaria  |gL _ 04 anos
Gongalves Pedagogia
Falcao
Juliana Alves . Contrato |Cursando
de Sousa  Estagiaria ] ) 04 anos Mat.
Y - IEL Pedagogia
CTPS |[Ensino Médio
Curso de Mat
-~ at.
Flavio de Porteiro Extensdo emTodos
Souza Neto Vesp
Escolta Armada
Marcos ) CTPS ) o Mat.
Andrade Porteiro Ensino Médio Todos
Damaso VeI
CTPS |[Ensino Médio
Curso de
Fernando _ . Mat.
Carvalho da Porteiro Formagéo de/Todos v
: - esp
Silva Vigilante
Divonete de . ~ |ICTPS . - Mat.
Souza Servigcos Gerais Ensino Médio Todos
Oliveira VSl
Jeorgina de| Aux. Servicos |[CTPS ) - Mat.
Gomes Gerais Vesp
. CTPS Mat.
Bruno Aux. Servigos ) o
Henrique de _ Ensino Médio Todos Vesp
Sousa Cabral CEEE
_ ) CTPS Ensino
Fabiana Aux. Servigo Mat.
Azevedo _ Fundamental Todos
Gerais I Vesp
Santos incompleto
Aux. Servico (CTPS Ensino Mat.
Almeida Lima| Gerais Fundamental Vesp
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_ CTPS Ensino Mat.
Jefferson Aux. Servico
Nunes de _ Fundamental Todos Vesp
Gerais I
Sousa incompleto
o _ CTPS Ensino
Lucicleia Aux. Servigco Mat.
Rodrigues da . Fundamental Todos
Sil Gerais I Vesp
liva incompleto
Iracelma Aux. Servico (CTPS i o Mat.
. Gerals Vesp
Silva
Ruy_Bruno de Aux. Se.rV|go CTPS Ensino T Mat.
Aguiar Gerais Fundamental Vesp
| - CTPS  |Bacharel em Mat.
Naara Silval Nutricionista o Todos
de Morais Nutricdo Vesp
Elma ) CTPS Mat.
: Vesp
de Lima
Evanusa _ CTPS Mat.
Pereira dos Aux. de cozinha Todos
Vesp
Santos
Iracema Atendente  CTPS - Mat.
i odos
R_odrlgues e Cantina Vesp
Silva
: i - CTPS . - Mat.
Maria ~ Alicel  Cozinheira Ensino Médio Todos
Pessoa Vesp
Maria de ) CTPS Mat.
Vesp
de Souza
: _ CTPS  |[Ensino Mat.
Mayra Aguian aux. de cozinha Todos
Lustosa Fundamental Vesp
Nayara Atendente  CTPS . - Mat.
Silvestre . Ensino Médio Todos
: Cantina Vesp
Silva
Rosineide de CTPS Mat.
Souza Cozinheira Ensino Médio  [Todos Vesp
Ramos
Mauricio
Gustavo CTPS Mat
Renner Estoquista Todos '
Pereira Vesp

Portela
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TURNO MATUTINO

Relacdo | Quantidade de | Capacida
Identifi- | Agrupa- | Quantita- | Dimensa | metrage | profissionais por | -de legal | Vagas | Criancas
cacao mento tvo de | o das | m/Crian¢ | agrupamento das salas exceden-
dasala | por criancas | salas de | a tes
idade por atividade | Art. 48, Il
agrupam | s (1,50 m?)
S (m?) Profes- | Auxiliar
sor
4 02 11 41,65m? | 3.78 m? 5 1 18 07 | -
anos - criancas
AM
1 03 anos | 14 53,56m2 | 3,82m2 |5 1 20 06 | -
- AM criangas
5 03 anos | 12 41,65m2 | 3.47 m2 5 1 20 ||
- BM criancas | 08
6 04 anos | 16 44,10m?2 2.75m?2 5 1 20 04 | -
- AM criancas
7 04 anos | 16 37,10m?2 2.31m?2 5 1 20 04 | -
- BM criancas
2 05 anos | 19 56,00m2 | 2.94m? 5 1 25 ||
- AM criancas | 06
3 05 anos | 17 56,00m2 | 3.29m? 5 1 24 08 | -
- BM criancas
TOTAL 105 - - 06 117 43 | e
TURNO VESPERTINO
Rela- Quantidade de | Capa-
Identifi- | Agrupa- | Quanti- | Dimensdo | ¢éo profissionais cidade legal | Vagas | Crianca
cacao mento tativo de | das salas | metra- por das salas exce-
da por criangas | de gem/ agrupamento dente
idade por atividades | Crianca
sala agrupa | (m2) Art. 48, Il | Profes- | Auxi
mento (150m3) | gor -liar
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4 02 12 41,65m? 347m?2 | 5 18 criancas | 06
anos - 1
BV
5 03 anos | 16 41,65m? 2.60m? | 5 20 criancas | 04 | -------m---
- BV 1
6 04 anos | 14 44,10m? 3.15m2 |5 20 criangas | 06 | -----------
-CV 1 -
1 04 anos | 13 53,56m? 4,12m? | 5 20 criancas | 07 | —-—----—---
-DV 1 -
2 05 anos | 18 56,00m? 3,11m? | 5 25criangcas | 07 | --—--
-CV 1
3 05 anos | 18 56,00m? 3,11m2 | 5 25 criangas | 07 | -------—--
- DV 1
TOTAL -1 91 - - 128 37
INTEGRAL
Relacéo Quantidade de
Identifica | Agrupa- | Quantitativ | Dimens | metragem | profissionais por | Vagas | Cria
-cao da | mento o] de | &0 das |/ agrupamento ncas
sala por criangas salas de | Crianca exce
idade por atividad | Art. 48, Il | Profes- | Auxiliar den-
agrupamen | es (1,50 m?) | sor tes
to (m2)
8 De2a5 | 2anos—1 |44,10m2 | 4,41 m? 3 1 o7 | --—---
anos 3anos-1 | | |
4 anos -4
5anos -5
TOTAL 11 - = 03 01 o7 | -
QUADRO PROFISSIONAL - ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL
COMPONENTE
NOME DO "
GRADUACAO | ESPECIALIZA | TURMA | TURNO CURRICULAR
PROFESSOR

CAO
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Pos-graduacao

em
Nedy Abadia | Licenciatura Psicopedagogi Todas
) ) - 1°ano A )
da Silva | em Pedagogia | a Clinica e Matutino
Borges Institucional
Hab. de
Mag. 1° Grau
Volga Pereira | _
Licenciatura 1°ano B i
de Santana ) Matutino Todas
_ em Pedagogia
Reis
_ Licenciatura 1°Ano C _
Fabiane Rocha ) Vespertino
em Pedagogia Todas
Daniela _ _
_ Licenciatura 2° Ano A _
Monteiro  da ) Matutino Todas
_ em Pedagogia
Silva
Edlaine
Auxiliadora Licenciatura 2° Ano B _
) ) Matutino Todas
Morais Rosa | em Pedagogia
Azevedo
Raquel Paula | Licenciatura 2° Ano C .
- ) Vespertino Todas
Soares Lirio em Pedagogia
Especializagéo
Suzana _ _ em Todas
i Licenciatura ) o 3° Ano A ;
Pereira | Psicomotricida Matutino
em Pedagogia
Caetano de e
Aprendizagem
Especializagcédo
) Licenciatura em Todas
Denise _ .
em Psicopedagogi | 3° Ano B ;
Cardoso  de o Matutino
- a Clinica e
Oliveira _ o
Pedagogia Institucional
Alessandra Licenciatura 3°Ano C _
; ) ) Matutino
Ferreira Xavier | em Pedagogia Todas
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Especializacéo

Suzana _ _ em Todas
i Licenciatura _ o 3°Ano D _
Pereira | Psicomotricida Vespertino
em Pedagogia
Caetano de e
Aprendizagem
Zenykeila Especializagéo
Roberta Licenciatura Psicopedagogi | 4° ano A _ Todas
i ; o Matutino
Ferreira de | em Pedagogia | a Institucional e
Oliveira Clinica
Licenciatura Especializagéo
) em em Docéncia Todas
Welys Rejane o _ o 4° ano B _
Pedagogia/Ci | Universitaria Matutino
Portes .
éncias
Biolégicas
Licenciatura Especializagédo
) em em Docéncia Todas
Welys Rejane - _ . 4° ano C _
Pedagogia/Ci | Universitaria Vespertino
Portes .
éncias
Biolégicas
Magistério —
hab. para 12 a Todas
42 série
.| Licenciatura
Graca Patricia 5°ano A ;
_ em Normal Matutino
Zimmermann i
Superior -
Anos Iniciais
do Ensino
Fundamental
Simone _ _
Licenciatura 5°ano B .
Moraes de ) Matutino Todas
- em Pedagogia
Oliveira
Licenciatura Pés-
) L em Graduagao em Todas
Monica Ribeiro ’ _
Letras/Forma- | Lingua Inglesa | 5°ano C. | Vespertino
de Souza . L
¢cdo de prof. | Especializacdo

para

em
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Educacéao Psicopedago-
Especial/ gia
Habilitacdo Institucional e
Especifica de | Clinica
20 Grau
Magistério 12 a
42 Série
Licenciatura 1°, 2° e
Deyse Kaline | plena 3°A _ Educacéo Fisica
o ) _ Matutino
Oliveira Morais | Educagéo 4°e 5°B
Fisica
1°BeC
Taiane Cristina | Licenciatura /| 2°e 3° _ Educacéao Fisica
Matutino/Ve
Teles em Educacgéo C _
o . spertino
Natividade Fisica 4°e5°C
Poés- 3° ano
Jessé Licenciatura Graduacédo em | B/D _ Educacéao Fisica
_ _ Matutino/Ve
Rodrigues de | em Educacdo | Movimento 2°B —4° _
_ spertino
M. Bezerra Fisica Humano e5°A
Pés- 10, 2° e
; Licenciatura Graduacdo em | 3° A . Lingua Inglesa
Daniela Amy ’ Matutino/
_ em Letras Lingua Inglesa | 1°e 2° C .
Albino Vespertino
/ 3°D
Lingua
Renata _ _ .
_ Licenciatura Inglesa Lingua Inglesa
Gabriela de .
~ | em Letras 1°ano B, | Matutino
Paula Correia
) 2°ano B
Lima
Licenciatura 40 e 50 - _
Gustavo Matutino/ 5
_ _ em Letras Todos _ Lingua Inglesa
Henrigue Pires Vespertino
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Licenciatura Curso
em Letras | Introdutivo Ensino Religioso
Portugués Professores
Complemen- Evangelistas
) tacdo das | de Criancas. 3°D
Luciana L _
_ disciplinas 4° e 5° - | Matutino/
Martins de _
- pedag. curso Todos Vespertino
Oliveira _
de formacéo
de Prof. de 12
a 42 série —
Projeto
Crescer.
1° -
- : Todos / Ensino Religioso
Jania  Eliane | _ _
Licenciatura 2° A e B | Matutino/
Rocha de ) ) .
o Psicologia 3° A, B, | Vespertino
Oliveira
C
Poés-
_ Graduacao Musica
Moriane de | _ _ 1° - .
- _ Licenciatura Docéncia Matutino/
Oliveira Lima . _ Todos _
) em Musica Superior; Vespertino
Anjos o
musicalizacéo
) ; ) 3% ao 5°
Taicy Marques | Licenciatura ;
_ ; ano Matutino Todas
da Silva Costa | em Pedagogia
Integral
) _ _ CTPS 1 e 2°
Mikaely de | Licenciatura )
) ; ano Vespertino Todas
Sousa Lima em Pedagogia
Integral

QUADRO PROFISSIONAL DO ENSINO FUNDAMENTAL ANOS FINAIS

FUNCAO

NOME

FORMACAO

COMPONENTE
CURRICULAR

TURMA/MATUTINO
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Alexandro | Bacharel em
Cabral Histéria/Pos- .
Professor _ Historia
Goncgalves | Graduacao em 9°-A B
Rabelo Historia
Curso Emergencial de
L Formacéo
Décio de . -
o Pedagdgica para | Matematica Il
Professor | Oliveira » 6°-A,B,C
Docentes Bacharéis —
Falcao e o
Habilitacdo em
Matematica
Deyse
: . e 6°- A
Kaline Licenciatura em | Educacéo Fisica
Professora o . 7°-AC
Oliveira Educacéo Fisica
_ 8°-A/9°B
Morais
Licenciatura em
. , | Lingua Lingua
Elaine José _ 6°-A,B,C
Professora Portuguesa/Francés — | Portuguesallitera-
Costa ) 5 ?-AB
Pés-Graduagao em | tura/Redacéo
Lato - Sensu
Erika )
- Lingua 6°-A,B,C
Virginia Licenciatura  Letras :
Professora R Portuguesall.itera- 8°-A B
César Portugués
tura/ Redacao 9°-AB
Santana
Licenciatura em
Historia — Mestrado
em Ciéncias da
Religido - Pés-
Lidianne Graduagdo - Lato Histéria 6°e7°-A,B,C
Professora -
Cristie Alves | Sensu em Formagéo
Socio Econdmica do
Brasil -
Psicopedagogia
Educacdo.
Priscila de | Licenciatura em Historia 8°-A,B
Professora | .
Lima Alonso | Historia
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Mestre em Ciéncias

Licenciatura em Letra

Complementacdo das

Luciana disciplinas : -
_ _ Ensino Religioso 6°e7°-A,B,C
Professora | Martins de | pedagoégicas do curso
Oliveira de formacéao de
Professores de 12 a 42
série — Proj. Crescer.
Maria do Lingua
Carmo Licenciatura em | PortuguesalLitera- 6°e7°-A,B,C
Professora .
Barbosa Letras tura/Redacéao 8°-AB
Silva
Marta
: Licenciatura em | . 7°-A, B, C
Regina Lingua Inglesa
Professora _ Letras 8°-A,B
Ferreira de ~ ~
portugués/Inglés 9°-A'B
Castro Silva
Normando Licenciatura em | Matematica ll
Professor _ . . 8°-A,B
Silva Junior | Matematica
Licenciatura em
Pedagogia
Rubens Licenciatura em Artes Arte 6°e7°-AB,C
Professor | Alves Costa | Visuais 8°-AB
Junior P6s graduacédo Lato - 9°-A B
Sensu — Metodos e
técnicas de Ensino
Wellington
Lopes de | Licenciatura em | Matematical e Il 6°e7°-A,B,C
Professor _
Souza Matematica
Juanior
Danielli  de | Licenciatura em
Cassia Letras Literatura/Reda- 8°-A,B
Professor _ ’ . .
Morelli Pos Graduacéo | cado 9°-A B

Pedrosa

Mestra em Letras
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Graduada em

Psicélogia

Programa especial de

Formacéo
Renato de | Pedagdgica de L.
Professor Matematica | 7°-AB,C
Souza Neto | docentes
Licenciatura em
Matematica
Evandro de | Licenciatura em - 8°-A,B
Professor . - Matematica |
Moura Rios | Matematica 9°-A'B
Licenciada em
: Ciéncias
Rhauciene 6°-A,B,C
Bioldgicas/Especializa . ) i
Professora | Dutra _ _ Ciéncias/Biologia 8°-AB
_ ¢ao em Tecnologias
Sardinha . : 9°-AB
Aplicadas ao Ensino
da Biologia
Bacharela =
Kathleen Habilitacdo em
Professora | Carvalho M. | Biologia Ciéncias 7°-A,B,C
Gongcalves Bacharela — Teologia
Fonoaudiologia
Renato
; Licenciatura em )
Professor | Silva _ Geografia 6°e7°-AB,C
_ Geografia
Martins
Mateus
Licenciatura em )
Professor | Andrade de _ Geografia 8°-AB
o Geografia - Cursando
Oliveira
Wagner
; Bacharel em Teologia
José _ o 8°-A,B
Professor Bacharel em | Ensino Religioso
Fernandes . 9°-A,B
Educacdo Fisica
da Silva
Licenciatura em
Pedro
L Filosofia _ ) 8°-AB
Professor | Vinicius D. _ _ Filosofia
Mestre em Filosofia 9°-AB
Alcantara

Bacharel em Teologia
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Nabia  de _
Licenciatura em Quimica
Professora | Andrade o °-AB
) Quimica
Ferreira
Gustavo Licenciatura em
Professor | Henrique Letras Lingua Inglesa 6°-A,B,C
Pires
Ricardo Licenciatura em
Professor | Ferreira Matematica Matematica | 9°-A'B
Cunha
Enoch .
; _ _ Fisica
Professor | Furtado da | Licenciatura em Fisica 9°-A B
Silva
Rodrigo de | Bacharel em
Professor | Oliveira Geografia Geografia 9°-AB
Barsi
Priscilla
Lemos de | Licenciatura em .
Professora _ . Educacéao Fisica 9°-A
Medeiros Educacéo Fisica
Mendonca
QUADRO PROFISSIONAL ENSINO MEDIO
5 - COMPONENTE TURMA/MATUT
FUNCAO NOME | FORMACAO )
CURRICULAR INO
Alexandro Licenciatura
Cabral Plena e Historia
Professor 13,23 ¢ 32
Gongalves Bacharel em
Rabelo Historia
| Licenciatura em e
Ana Julia | Quimica ll
Professora L Ciéncias 13,23 e 32
Siqueira .
Biologicas
Deyse Kaline | Licenciatura em | Educagdo Fisica
Professora o _ . 13 22
Oliveira Morais | Educacdo Fisica
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Enoch Furtado | Licenciatura em Fisicalll
Professor _ - 13, 23 32
da Silva Fisica
Marta Regina | Licenciatura em ’
_ Lingua Inglesa
Professora | Ferreira de | Letras 13 22 e 32
Castro Silva portugués/inglés
Normando Licenciatura em Matematica |
Professor _ , . 12
Silva Junior Matematica
Nubia de | _ _
Licenciatura em Quimicall
Professora | Andrade . 13 22 e 32
) Quimica
Ferreira
Ricardo . _ -
) Licenciatura em Matematica |
Professor Ferreira da . 13, 23 e 32
Matematica
Cunha
Licenciatura em
Pedagogia
Licenciatura em
Artes Visuais
Rubens Alves P6s Arte
Professor o . 12, 22
Costa Junior graduacdo Lato
- Sensu -
Métodos e
técnicas de
Ensino
o _ Licenciatura em |
Professora | Julia Sahium Lingua Portuguesa 13 22 ¢ 32
Letras
_ ) Licenciatura em
Tatiane Pereira )
Professora Letras Literatura 123 22 e 32
Costa ~
Portugués
Waydlle Silva | _
Licenciatura em .
Professora | de Paula Redacéo 12, 22 e 32
) Letras
Rodrigues
Raphael _ _
o ) Licenciatura em -
Professor Siviero Meira Matematica Il 24

Santos

Matematica
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Mario Jonas da

Licenciado e

Professor _ Mestre em Matematica Il 32
Silva Santos »
Matematica
_ Licenciatura em
Renato Silva | = _ )
Professor o Ciéncias Biologia | 13,23 ¢ 32
Oliveira .
Biologicas
Stanley Newton | Licenciatura em _ _
Professor _ . Biologialll SE
Tiplle Ciéncias
Paulo Renato | _
. Licenciatura em -
Professor Venancio - Fisica l 13, 2% e 32
; Fisica
Nascimento
Trajano Reis | _
) ) Licenciatura em -
Professor Rodrigues Dias | Fisica lll 13,23 ¢ 32
o Fisica
Janior
Gustavo
Batista da Cruz | Licenciatura em e
Professor . Quimica lll 12,22 ¢ 32
Alves dos | Quimica
Santos
| Licenciado e
Marco Aurélio
R Mestre em .
Professor Corréa de| . Historia 1a, 2a
. Historia
Araujo
; Bacharel em
Rodrigo de _ _
Professor - _ Geografia Geografia 12, 22 ¢ 32
Oliveira Barsi
Mateus Licenciatura em
Professor Andrade de | Geografia - Geografia ll 32
Oliveira Cursando
Bacharel em
Wagner José | Teologia
Professor Fernandes da Bacharel | Ensino Religioso 13, 22 e 32
Silva em Educacao
Fisica
Pedro Vinicius | Licenciatura em ) _
Professor Filosofia 13, 22 e 32

Dias Alcantara

Filosofia
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Mestre em
Filosofia
Bacharel em
Teologia
_ Licenciatura em
Frederico . o
_ Ciéncias Sociais ) )
Professor Henrique G. C. Sociologia 13, 22 e 32
Mestre em
da Rocha _ _
Sociologia
Priscila Lemos | )
_ Licenciatura em o
Professora |de  Medeiros . Educacéo Fisica 12
Educacéao Fisica
Mendonca

QUADRO DE COMPATIBILIDADE DO ENSINO FUNDAMENTAL- ANOS INICIAIS

MATUTINO

Relacéo
Identificagdo da sala | Turma Quantitativo | Dimensédo das | metragem/
de alunos salas aluno
(m2)

20/1° Andar 1° Ano - AM 24 56,00m2 | 2,22 m2
21/1° Andar 1° Ano - BM 25 56,00m2 | 2,14 m2
19/1° Andar 2° Ano - AM 30 76,80m2 | 2,47 m2
18/1° Andar 2° Ano - BM 29 84,00m2 | 2,81 m2
13/1° Andar 3° Ano - AM 27 56,00m? | 1,98 m?
15/1° Andar 3° Ano - BM 24 56,00m2 | 2,22 m2
14/1° Andar 3° Ano - CM 25 56,00m2 | 2,14 m2
23/2° Andar 4° Ano - AM 30 56,00m2 | 1,78 m2
24/2° Andar 4° Ano - BM 29 56,00m2 | 1,84 m2
25/2° Andar 5° Ano - AM 31 56,00m2 | 1,72 m?
26/2° Andar 5° Ano - BM 32 56,00m2 | 1,67 m2
TOTAL 306 = =
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QUADRO DE COMPATIBILIDADE DOS ALUNOS - ANOS INICIAIS VESPERTINO

QUADRO DE COMPATIBILIDADE — ANOS FINAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Relacao
Identificacdo  da | Turmas Quantitativo | Dimenséo das | metragem/aluno
sala de alunos salas
(m?)
27/2° Andar 6° Ano - A 39 84,00m? 2,08 m?
32/2° Andar 6° Ano - B 29 76,80m? 2,56m?




a7

31/2° Andar 6° Ano - C 24 56,00m? 2,22 m?
28/2° Andar 7° Ano - A 36 84,00m? 2,26 m?
29/2° Andar 7° Ano - B 37 56,00m? 1,44 m?
30/2° Andar 7° Ano - C 36 56,00m? 1,48 m?
12/2° Andar 8° Ano - A 34 64,50m? 1,82 m?
10/2° Andar 8° Ano - B 35 56,00m2 1,52 m?
02/1° Andar 9° Ano - A 38 67,00m2 1,69 m?2
03/1° Andar 9° Ano - B 40 56,00m? 1,33 m
TOTAL 348

QUADRO DE COMPATIBILIDADES ENSINO MEDIO

ORGANOGRAMA



4.3 Recursos de Multimidias

Estacoes de Trabalho

48
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Desktop 21

All in One 43

Notebook 34

Servidores 7 Televisores

TV 54

Tablets |

TOTAL 40

NVR e Cameras __Impressoras e Multifuncionais

NVR 9 Multifuncionais 7
Cameras 144 impressora 1

4.3.1 Acervo bibliografico

Biblioteca Digital Mundial com mais de 180 mil titulos.
Biblioteca fisica com acervo de 3.500 itens.

4.3.2 As Parcerias

Sistema Bernoulli — do 1° ano do Ensino Fundamental até a 32 série do Ensino
Médio.

Sistema Mackenzie de Ensino — Educacéo Infantil.

International School Sistema de Ensino — para a implantacdo, de forma

gradativa, do sistema bilingue nas turmas da Educacéo Infantil e Ensino fundamental.

5. MARCO SITUACIONAL

A finalidade precipua e exclusiva dos processos de escolarizacado e das acdes
pedagdgicas da educacdo basica e da escola, em particular, em todas as etapas e
modalidades, é a aprendizagem eficaz e eficiente: aprender a aprender, aprender a
fazer, aprender a conviver e aprender a ser, sendo todas os demais procedimentos,
processos e providéncias meios para alcancar esta finalidade didatico-pedagogica
educativa. Cada etapa da educacédo basica e cada ano é definida por objetivos

intencionais especificos que orientam metodologias e a¢fes pedagogicas a serem
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realizadas, a fim de que o aluno adquira competéncias, com conhecimentos,

habilidades, atitudes e valores desejados.

5.1 Os principios norteadores da Educacéo Basica

O ensino no Instituto Presbiteriano de Educacao — Unidade Il, serd ministrado

com base nos seguintes principios:

| - Igualdade e equidade de condi¢cdes e oportunidades para 0 acesso, a

permanéncia, a participacao, a inclusdo e o éxito na escola;

Il - Reconhecimento, resguardo e promocéao da dignidade da pessoa humana;

[l - Acolhimento, respeito e promocéao da diversidade humana em todas as suas

formas;

IV - Liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, 0

conhecimento, o saber, a sabedoria e a arte, almejando os mais altos valores da

humanidade;

V - Pluralismo de ideias, de concepc¢des pedagdgicas, sob a égide dos direitos

humanos e do Estado Democratico de Direito;

VI - Valorizacao dos profissionais da educacao mediante remuneracao condigna,

condicBes adequadas de trabalho, planos de carreira, condi¢cdes de formacéo e

aperfeicoamento;

VIl - Gestdo democratica;

VIII - Liberdade de criacdo e atuacao das entidades estudantis;

IX - Corresponsabilidade e interacdo constante com a familia;

X - Competéncia, eficiéncia e eficacia na gestdo institucional dos espacos e

processos educativos;

Xl - Garantia do padrdo de qualidade.

A instituicdo, por ser uma entidade confessional evangélica, mantida pela 12

Igreja Presbiteriana de Goiania, trabalha também com o principio cristdo em todas as
programacoes anuais, porém sabemos e respeitamos a diversidade religiosa da nossa

comunidade educacional.

5.2 A estrutura da Educacao Basica



51

Estruturada em trés etapas de escolarizacdo formal, a Educacdo Basica
corresponde a diferentes momentos constitutivos do desenvolvimento etéario, psiquico
e social do educando: a Educacéo Infantil, o0 Ensino Fundamental e o Ensino Médio,
formando um sistema de escolariza¢do organico, interligado e integrado.

A Educacéo Infantil, primeira etapa da Educacao Basica, constitui-se em direito
da crianca de até 5 (cinco) anos de idade, a quem o Estado tem o dever de atender,
complementando a acdo da familia e da comunidade; oferecida em:

e creche: criancas de até 3 (trés) anos de idade;
e pré-escola: criancas de 4 (quatro) e 5 (cinco) anos de idade.

O Ensino Fundamental é etapa intermediaria, composta de nove anos letivos,
se iniciando aos 6 (seis) anos de idade. Estruturalmente subdividido em Anos Iniciais
do 1° ao 5° ano e Anos Finais do 6° ao 9° ano.

A Educacédo Especial perpassa toda a educagdo basica em suas etapas e
modalidades para atender aos educandos com deficiéncia, com transtornos Globais

do Desenvolvimento e com altas habilidades/superdotacao.

5.3 A Educacéo Basica e as competéncias no contexto da BNCC

Em consonancia com a BNCC e o Documento Curricular de Goias para a Educacéo
Basica, a equipe do IPE — Unidade Il, trabalhara com as crian¢as/alunos com vistas a
desenvolver as seguintes competéncias, em todas as etapas da Educacéo bésica, sendo:

1 - Conhecimento — valorizacado e utilizacdo dos conhecimentos historicamente
construidos para intervir positivamente na sociedade, sobre o mundo fisico,
social, cultural e digital para entender e explicar a realidade, continuar
aprendendo e colaborar para a construcao de uma sociedade justa, democrética
e inclusiva.

2- Pensamento cientifico, critico e criativo — exercitar 0 pensamento cientifico
critico e a criatividade para investigar causas, hipéteses, formular e resolver
problemas e inventar solucdes. Exercitar a curiosidade intelectual propria das
ciéncias, incluindo a investigacéo, a reflexdo, analise critica, a imaginacéo e a
criatividade, para investigar causas, elaborar hipéteses, formular e resolver

problemas e criar solucbes com base nos conhecimentos das diferentes areas.
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3 — Repertério cultural — desenvolver senso estético e repertdrio para
reconhecer, valorizar e fruir as manifestacdes artisticas e culturais bem como
participar de praticas da diversidade de producao artistico cultural. Valorizar e
fluir as diversas manifestagc6es artisticas e culturais, das locais as mundiais, e
também participar de préticas culturais diversificadas.

4 — Comunicacédo — utilizar as linguagens verbal (oral ou visual-motora, verbo
visual, corporal, multimodal, artisticas, matematica, cientifica, tecnoldgica,
sonora e digital para expressar-se, partilhar informagdes, experiéncias, ideias e
sentimentos em diferentes contextos e produzir sentido que leve ao
entendimento matuo.

5 — Cultura digital — utilizar tecnologias digitais de comunicacgéo e informacéo de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas préaticas do cotidiano, para
produzir conhecimentos e resolver problemas.

6- Autogestdo — entender o mundo do trabalho e planejar seu projeto de vida
pessoal, profissional e social, para fazer escolhas em relacéo ao seu futuro, com
liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade. Valorizar a
diversidade de saberes e vivéncias e apropriar-se de conhecimentos e
experiéncias que Ihe possibilitem entender as relagdes préprias do mundo do
trabalho.

7 — Argumentagdo — argumentar com base em fatos, dados, e informacdes
confiaveis para formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e decisdes
comuns, que respeitem e promovam os direitos humanos e a consciéncia
socioambiental, ao cuidado de si mesmo, dos ouros e do planeta.

8 - Autoconhecimento e autocuidado — conhecer-se, apreciar-se, reconhecer
suas emocdes e as dos outros, ter autocritica para cuidar de sua saude fisica e
emocional, compreendendo a diversidade humana e lidar com as pressdes
emaocionais e do grupo.

9 — Empatia e cooperacdo — exercitar a empatia e o dialogo, a resolucao de
conflitos e cooperacéo, para fazer-se respeitar e promover o respeito ao outro,
acolher e valorizar a diversidade de individuos e de grupos sociais, sem
preconceito de qualquer natureza, reconhecendo-se como parte de uma
coletividade, com a qual deve se comprometer.

10 — Autonomia e responsabilidade e cidadania — agir pessoal e coletivamente,

com autonomia e responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e determinagéo para
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tomar decisbes, seguindo os principios éticos, democraticos, inclusivos,
sustentaveis e solidarios.

Essas 10 (dez) competéncias gerais para a Educacao Basica expressam uma
concepgao de educacéo integral, em que todas as dimensdes que compdem o sujeito
— expressivo-motora, afetiva, linguistica, ética, estética e sociocultural (Brasil, 2009) —
sao desenvolvidas ao longo do seu percurso educacional.

Na BNCC, competéncia é definida como a mobilizacdo de conhecimentos
(conceitos e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e sécio emocionais),
atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, no pleno
exercicio da cidadania e do mundo do trabalho.

N&o existem sobreposicbes sobre as competéncias. Todas elas estao
entrelacadas com a finalidade de desenvolver as habilidades previstas para cada faixa
etaria ou ano. Todas essas competéncias fazem parte das discussdes do dia a dia na
instituicdo, efetiva-las no cotidiano colabora com o exercicio pleno de cidadania e
respeito ao préximo. Além das competéncias gerais, cada componente curricular na

BNCC tem suas competéncias especificas.

5.4 Objetivos, finalidades e principios da Proposta Politico Pedagogica e da
Educacéo Basica

O principal objetivo dessa Proposta Politico Pedagogica € promover o
desenvolvimento integral das criancas e dos alunos, garantindo lhes o acesso a
processos de producdo do conhecimento e a aprendizagem de diferentes linguagens,
assim como o direito a protecdo, a saude, a liberdade, ao respeito, a dignidade, a
convivéncia e interacao entre os sujeitos. Assim sendo, pensamos uma educacao que
possibilita, no processo de producéo do conhecimento, o desenvolvimento pleno das
potencialidades do aluno e da crian¢a e sua insercdo no ambiente social.

Os objetivos e as habilidades elencados nessa PPP, sinalizam a forma do
trabalho pedagdgico a ser realizado na nossa instituicdo, na Educacao Infantil, no
Ensino Fundamental e no Ensino Médio, consideramos as interacdes como
fundamentais no processo de produgdo do conhecimento das criangas/alunos, com
vista a:

e Promover a formacéo humana de forma holistica, aliando dialeticamente a

dimensao cientifica, social, cultural e politica do aluno;
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e Proporcionar ao aluno a construcao ativa de relacdes interpessoais em
diferentes ambientes de produc¢éao do conhecimento;

e Conhecer e valorizar a pluralidade sociocultural do nosso pais, bem como de
outros povos e nagdes, formando uma postura contra qualquer tipo de
preconceito e discriminacao cultural, social, de etnia, crencas, de género,
dentre outros;

e Socializar o conhecimento cientifico historicamente construido de maneira
contextualizada e reflexiva, visando uma postura de transformagéo da
realidade social;

e Instigar o desenvolvimento da criticidade, a partir do debate reflexivo das
guestdes sociais, como instrumento de superacao da passividade;

e Valorizar o conhecimento social e histéria de vida do aluno utilizando-o como
ponto de partida para o trabalho pedagdgico;

e Proporcionar aos professores embasamento tedrico-pratico, por meio da
formacao continuada, para a organizacao e realizacao do trabalho pedagdgico
voltado ao atendimento da real necessidade do aluno.

5.4.1 Dos objetivos da Educacéo Infantil

Consonantes com o Art. 12 da Resolucdo CME/2016 compreendemos que a
Educacéo Infantil tem por objetivos:

| - proporcionar as condi¢cdes adequadas ao bem estar da crianca, sua educacao,
protecdo e cuidado, observando o seu desenvolvimento nos aspectos fisico,
motor, social, cognitivo, afetivo, linguistico, ético e estético;
Il - promover situacdes de aprendizagens significativas e intencionais, que
possibilitem a apropriacdo, a renovacao e a articulacdo de conhecimentos e a
ampliacdo das formas de expressao cultural e artistica pela crianca;
[l - possibilitar & crianga vivéncias e experiéncias que a levem a estabelecer e
ampliar suas relacdes sociais, articulando seus interesses e pontos de vista com
os dos demais, de modo que seja respeitada a diversidade socioecondmica,
étnico-racial, de género, regional, linguistica e religiosa;
IV - possibilitar a crianga o reconhecimento das contribui¢cdes historico-culturais
afro-brasileiras e indigenas, asiaticas, europeias e de outros paises da América,

para a constituicdo de sua identidade;
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V - estimular a crianca a observar, explorar, interagir e a se perceber no ambiente
em que vive, com atitude curiosa e consequente, para que possa ampliar suas
experiéncias e seus conhecimentos sobre si e 0 mundo;

VI - possibilitar as criancas experiéncias narrativas, de apreciacdo e interacao
com a linguagem verbal, oral e escrita, e ndo-verbal, por meio do contato com
diferentes suportes e géneros textuais, articulados as multiplas linguagens;

VII - recriar, em contextos significativos para as criancgas, relacdes quantitativas,
medidas, formas, dimensdes e orientacdes relativas ao espago e ao tempo;

VIII - proporcionar a interacdo das criancas com diversificadas expressdes que
envolvam a masica, as artes plasticas e graficas, o cinema, a fotografia, a danca,
o teatro e a literatura,

IX - possibilitar as criangas experiéncias significativas com movimento corporal,
por meio de jogos e brincadeiras e do contato com dancgas, lutas, esportes,
ginastica, capoeira, artes circenses e outras formas de movimento;

X - promover a interagcdo, o cuidado, a preservacdo e o conhecimento da
biodiversidade e da sustentabilidade da vida na Terra, assim como 0 nao
desperdicio dos recursos naturais;

XI - incentivar a curiosidade, a exploracdo, o encantamento, o questionamento,
a indagacao e o conhecimento das criancas em relagdo ao mundo fisico e social,
ao tempo e ao espaco;

XIll - garantir a todas as criancgas, inclusive aquelas com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo, o acesso as
diversas tecnologias de informacdo e comunicac¢do (TIC), por meio do
planejamento de situacOes de aprendizagens significativas, que demandem o
uso dessas tecnologias;

XIlI - articular a transicdo entre a pré-escola e 0os anos iniciais do Ensino
Fundamental, com base no respeito a continuidade dos processos de
aprendizagem e desenvolvimento da crianca, seus interesses e necessidades,
priorizando a dimensado ludica no trabalho pedagogico, na perspectiva de
garantir o direito de acesso aos diferentes conhecimentos, sem antecipar
conteudos previstos para o Ensino Fundamental,

XIV - garantir condicOes para o trabalho e a organizacéo de espacos e tempos
que assegurem a crianca protecao contra qualquer forma de negligéncia no

interior da instituicdo educativa, conforme o disposto na Lei n° 8.069/90,
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acrescida pela Lei n® 13.010, de 26 de julho de 2014, e pela Lei Ordinaria n°
9.132/2012 de Goiania GO.

5.4.2 Objetivos gerais do Ensino Fundamental

Os objetivos gerais do Ensino Fundamental em conformidade com a Resolucao
CEE N. 3/2018 sao:

| - A aquisicao, por parte do educando, dos processos formais de alfabetizacéo,
nocdes gerais basicas de linguagens e seus coédigos, da matematica e suas
tecnologias, a compreensao do ambiente identitario, cultural, geografico, cultural
e histérico e da tecnologia;
Il - O aprimoramento das formas de convivéncia escolar e social;
Il - A articulacdo das vivéncias com 0s saberes e conhecimentos filosofico,
social, geografico e historicamente construidos e acumulados;
IV - A assuncao consciente da responsabilidade, valores e comportamentos
éticos, do respeito a diversidade e ao meio ambiente;
V - A construcao progressiva da identidade pessoal e social.

5.4.3 Dos objetivos gerais do Ensino Médio

Os objetivos a serem alcancados com os alunos do Ensino Médio, em
conformidade com a Resolu¢cdo CEE N. 3/2018 sé&o:

| - A consolidacéo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no Ensino
Fundamental, possibilitando a construcdo de novos conhecimentos e o
prosseguimento nos estudos;
Il - A consolidagéo da organizagdo mental do aluno, conciliando a unidade do
mundo com a pluralidade de visdes que dele transmitem os olhares das diversas
ciéncias, saberes e culturas, possibilitando o prosseguimento de estudos;
Il - A preparacdo basica do educando para o trabalho e para a cidadania,
continuando a construir seu projeto de vida e ser capaz de se adaptar e interagir
com flexibilidade a novas concepg¢bes de ocupacdo ou aperfeicoamento
posteriores;
IV - A compreenséo e reflexdes criticas a respeito dos processos produtivos e
das inovacdes tecnologicas, relacionando a teoria com a pratica no ensino de

cada area do conhecimento e dos componentes curriculares gue a compdem;
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V - O incentivo a investigacdo, a pesquisa e a busca de solucbes para os
problemas cotidianos;

VI - A conscientizag&o sobre as questdes ambientais e suas implicagdes para o
nosso planeta;

VII - O aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formacéo
ética, o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico e da
consolidagéo de valores que orientam atitudes de solidariedade, de paz e de

comprometimento social.

5.5 Dos principios da Proposta Politico Pedagogica na Educacéo Infantil

A nossa Proposta Politico Pedagdgica, conforme determinam as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil, fundamenta-se nos seguintes
principios:

| - éticos: da autonomia, da responsabilidade, da solidariedade e do respeito ao
bem comum, ao meio ambiente e as diferentes culturas, identidades e
singularidades;

Il - politicos: dos direitos e deveres de cidadania, do exercicio da criticidade e do
respeito a ordem democratica;

Il - estéticos: da sensibilidade, da criatividade, da ludicidade e da diversidade de
criacOes e de manifestacdes artisticas e culturais.

5.6 Dos principios do trabalho no Ensino Fundamental e Ensino Médio

A Resolucdo do CEE N. 03/2018 aponta quatro principios que precisam
permear uma PPP. Consonantes com essa resolucdo, no IPE — Unidade Il a
organizacao pedagdgica esta fundamentada nos seguintes principios:

Cognitivos: com o compromisso de desenvolver com qualidade as

competéncias, habilidades, atitudes e valores nas diferentes areas de

conhecimento, implementando acfes pedagdgicas a serem realizadas e

metodologias a serem adotadas;

Eticos: com o compromisso com a justica, os direitos humanos, a dignidade da

pessoa humana, a solidariedade, a liberdade, o respeito a diversidade e a

autonomia; de convivéncia fraterna; de observancia das normas
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comportamentais consensualmente assumidas; de espaco de respeito a
dignidade da pessoa humana; de respeito e tolerancia e de promocéao da cultura
de paz; de combate a toda forma de violéncia, de intolerancia, de discriminacao,
de bullying, de preconceito étnico-racial, de género, de cor, de idade, de sexo,
de género e de identidade sexual;
Politico-sociais: com o compromisso com o reconhecimento dos direitos e
deveres dos educandos, dos docentes, dos profissionais da instituicdo e da
familia; de respeito aos direitos e deveres da cidadania; de busca da equidade
Nno acesso, permanéncia e sucesso no processo educativo da instituicdo; de
respeito ao bem comum e a preservagao dos principios democraticos; de uso
racional dos recursos ambientais; de acesso a saude, ao trabalho e aos bens
culturais; de diversidade de tratamento, para assegurar a igualdade de direitos
entre os educandos que apresentam diferentes necessidades; de realizacao dos
processos de inclusdo social, reducdo da pobreza e das desigualdades sociais
e regionais;
Estéticos: com o compromisso com o cultivo da sensibilidade, juntamente com
a racionalidade; com o enriquecimento das formas de expressdo critica e o
exercicio da criatividade e das Artes; com a valorizacdo das diferentes
manifestacfes culturais, especialmente as da cultura brasileira; com a
construcdo de identidades plurais e solidarias.
Saviane 2008, aponta que os principios servem como fios condutores desta
proposta, apontam a educacao como o ato de produzir em cada sujeito a humanidade
gue é produzida historica e coletivamente pelo conjunto dos homens e tem como ponto

de partida e ponto de chegada a prética social.

6. MARCO CONCEITUAL

6.1 Referencial tedrico do trabalho no Instituto Presbiteriano de Educacéo

A equipe do Instituto Presbiteriano de Educacdo, alinha suas acgbes
pedagdgicas na concepc¢ao socio interacionista, compreendendo o aluno como um
sujeito de direitos, produtor de conhecimento e cultura, saberes, desejos e anseios.
Desse modo, compreendemos que € na relagdo com o outro que o conhecimento se

estabelece. Assim, o0 nosso trabalho se aporta na teoria de Vygotsky.
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Segundo Vygotsky, o desenvolvimento cognitivo se da por meio da interacéo social,
ou seja, de sua interacao com outros individuos e com o0 meio. A aprendizagem € uma
experiéncia social, a qual € mediada pela interacédo entre a linguagem e a acgéo.

A referéncia sécio interacionista € o russo Levy S. Vygotsky (1896-1934).
Segundo Vygotsky, na abordagem socio interacionista o desenvolvimento humano
acontece nas relacdes de trocas entre parceiros sociais, através de processos de
interacdo e mediacdo. Processos de interagdo sdo processos onde o individuo
interage com a sua cultura. Mediagéo € o processo que pode ocorrer também entre
0os membros de uma comunidade, em suas trocas comunicativas, através dos bens

materiais e simbalicos criados pelos membros da comunidade educacional.

6.2 Concepcdes que perpassam o trabalho no IPE — Unidade Il

6.2.1 Concepcéo de Educacéao

O Instituto Presbiteriano de Educacdo — IPE Unidade Il, como instituicao
confessional que se declara, promove uma educacdo cristd. O que distingue a
educacao cristd € que, em seu espectro, € aquela forma de educacdo que se
compromete com a realizacdo dos objetivos educacionais por meio de um curriculo
que integra as varias areas do conhecimento com a epistemologia biblica e dispensa
uma atencao integral ao ser humano sempre partindo de uma cosmovisdo biblica.
Buscamos a exceléncia académica e a integracdo de todos 0s componentes
curriculares e/ou areas do conhecimento com a fé cristd, dando ao aluno uma solida

formacao educacional, crista e cidada.

6.2.2 Concepcéo de Sociedade

Conceituamos a sociedade como grupos de pessoas com valores, culturas,
caracteristicas, sexo e etnias diferentes, com objetivos comuns em relacdo a
convivéncia social, sustentados por um processo de educacdo voltado para a
formacao do cidadao.

A origem da palavra sociedade vem do latim societas, que significa associacao
amistosa com outros. Sociedade € um conjunto de relagdes sociais, um sistema de

relacdes interpessoais que conecta individuos a individuos.
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Nossa equipe compreende que educacao e sociedade ndo sdo somente duas
palavras interligadas, elas sdo duas reais formas de buscarmos aquilo que queremos

para o futuro do mundo, com homens mais solidarios e éticos nas relagdes.

6.2.3 Concepcéao de Curriculo

A Resolucdo CEE N. 03/2018 aponta que o curriculo € a proposta da agéo
educativa em sua integralidade, apresentada e executada pela escola. O curriculo é
constituido do conjunto de competéncias, conhecimentos, habilidades, atitudes e
valores, objetivos, metodologias, acdes educativas, recursos e materiais utilizados,
inovacbes pedagogicas, praticas sociais, educacao digital, formacdo e capacitacdo
dos professores, vivéncias e formas de convivéncia dos educadores e educandos,
trabalhados em matrizes, tempos e espacos do itinerario pedagdgico do aluno, de
acordo com as competéncias exigidas na série cursada, visando a qualidade na
formacé&o cognitiva e no desenvolvimento socio afetivo do educando.

As Diretrizes Curriculares Nacional para a Educacédo Infantil aponta que
curriculo € um conjunto de praticas que buscam articular as experiéncias e os saberes
das criangas com os conhecimentos que fazem parte do patrimdnio cultural, artistico,
ambiental, cientifico e tecnoldgico, de modo a promover o desenvolvimento integral
de criangas.

Etimologicamente Kishimoto refere-se ao curriculo utilizando uma metafora
como sendo “um caminho, uma dire¢do, que orientaria o percurso para atingir certas
finalidades”, para a autora a concepg¢ao de curriculo que melhor representa as
definigdes de um trabalho educacional é a “explicitagdo de inten¢des que dirigem a
organizacdo da escola, visando colocar em pratica experiéncias de aprendizagem
consideradas relevantes” (BRASIL/MEC, 1996, p. 13).

A equipe do IPE — Unidade Il, entende que curriculo € o modo como
organizamos as praticas educativas, refere-se aos espacos utilizados, a rotina de
trabalho, aos materiais que disponibilizamos para as criancas e para os alunos, as
vivéncias e as experiéncias que lhes serdo proporcionadas, a forma como nos
relacionamos durante seu periodo de permanéncia na instituicdo. O Curriculo engloba

todas as ac¢des desenvolvidas no espaco educacional.
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6.2.4 Concepcéo de crianca

O Documento Curricular para Goids aponta a crianga como um ser Unico,
particular e reafirma que a suaautoria se dara a partir de suas vivéncias e experiéncias, de
seurepertorio sociocultural, das experiéncias estéticas que Ihe foram oportunizadas, do que
ela conhece, do que ela teve acesso e da forma como foi construindo seu acervo artistico,
histdrico e cultural. Tudo isso em estreito didlogo com sua imaginacgao.

Ser crianca e viver a infancia para Siqueira (2012), sao conceitos
interdependentes, porém ndo podem ser tratados como sindnimos. Conforme o autor
a infancia consiste num tempo social da vida, que se difere de outros, como, a
adolescéncia, a adulticia e a velhice, ndo sé por causa do aspecto biolégico, mas
também, em decorréncia do que é concebido por cada grupo ou sociedade, em cada
época, como importante e necessario proporcionar nesse tempo da vida, numa
perspectiva natural/biologica e social.

E é nessa perspectiva que a equipe do IPE — Unidade I, trabalhara com as
criancas, respeitando sua historia de vida, seu ritmo de desenvolvimento e sua

centralidade em todo o processo educacional.

7. A ORGANIZACAO CURRICULAR NA EDUCACAO BASICA

A organizagdo curricular, nas etapas da Educag&o Infantili , do Ensino
Fundamental e do Ensino Médio, tem uma Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
e uma parte diversificada, que constituem um todo integrado, de modo a oferecer no
processo educativo conhecimentos e saberes universais, necessarios ao ser humano
contemporaneo, junto com uma formacao advinda das culturas e realidades regionais,
das demandas dos grupos sociais, das familias e dos estudantes, de acordo com seu

projeto de vida, seus multiplos interesses e a fase de seu desenvolvimento.

8. O REGIME ESPECIAL DE AULAS NAO PRESENCIAIS (REANP), O ENSINO
REMOTO E O ENSINO HIBRIDO

Em 2020, frente a pandemia do Coronavirus (COVID 19), a instituicdo em
pauta, assim como as demais instituicdes, passou pelo enfrentamento e desafios de

trabalhar, com criancas e alunos, atividades totalmente no formato virtual. Instituido
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pela Resolucédo n. 2/2020 em 17/03/2020, o Conselho Estadual de Educacéo de Goias
(CEE/GO), editou e publicou a resolucdo que dispde sobre o Regime Especial de
Aulas Nao Presenciais no sistema educativo do Estado de Goias, “definido
essencialmente pela manutencdo das atividades pedagdgicas sem a presenca de
alunos e professores nas dependéncias escolares, devendo se efetivar por meio de
regime de colaboracdo entre os entes federados e autoridades” que compdem o
sistema. Atendendo a normativa citada, a equipe do IPE Unidade I, orientada pela
equipe diretiva, se reorganizou e atendeu, no formato virtual, todas as turmas durante
o ano letivo de 2020. Registramos também a grande parceria dos pais e ou
responsaveis, no acompanhamento de seus filhos, nesse novo formato de aulas. Em
2021, apds seguir, rigorosamente, todos os protocolos de biosseguranca do Estado
de Goias, o atendimento reiniciou no formato presencial e/ou hibrido, conforme
guantitativo de criancas/alunos e também de acordo com a aceitacdo dos pais, sendo
gue alguns ainda optaram pelo formato ndo presencial. Nossa instituicdo encontra-se
devidamente equipada e preparada para atender nossos alunos e criangas, tanto no
formato presencial quanto no formato hibrido e ou somente virtual.

Anterior a pandemia, a BNCC ja anunciava a necessidade de intensificar a
utilizacao da cultura digital, sendo a quinta competéncia a ser trabalhada em todas as
instituicbes educacionais; “Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de
informacao e comunicacao de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e disseminar
informacd@es, produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e

autoria na vida pessoal e coletiva”.

9. AS METODOLOGIAS ATIVAS NO TRABALHO COM AS CRIANCAS/ALUNOS

Segundo Moran (2014), as metodologias precisam acompanhar os objetivos
pretendidos. Se queremos que as nossas criangas e 0s alunos sejam proativos,
precisamos adotar metodologias em que as criangas e 0s alunos se envolvam em
atividades cada vez mais complexas, em que tenham que tomar decisfes e avaliar 0s
resultados, com apoio de materiais relevantes. Se queremos que sejam criativos, eles

precisam experimentar inumeras novas possibilidades de mostrar sua iniciativa.



63

Nas metodologias ativas a crianca é colocada na centralidade da producao do
seu conhecimento, ela experiéncia, produz, se torna protagonista nesse processo. As
metodologias ativas apresentam algumas caracteristicas, a saber:

e Participacdo ativa das criancas e dos alunos no contexto de sua
aprendizagem,;

e Percepcao do papel do professor como facilitador efetivo e mediador do
conhecimento;

e Atividades em linguagem mais préxima das criancas e dos alunos;

e Boas préticas de integracéo das TIC na educacéo.

Nossa equipe trabalhara com algumas metodologias ativas como:

e A sala de aula invertida, nas quais as criancas e os alunos ja vém para a sala
de aula/atividades com um certo conhecimento prévio sobre o assunto a ser
abordado (sugerido/divulgado com antecedéncia);

e Os projetos, a proposta € levar para a sala de aula problemas e desafios e
oferecer meios para que eles sejam resolvidos;

¢ A metodologia colaborativa, em que as/os criancas/alunos sdo motivadas a

debater e a trocar informacgdes sobre determinados assuntos/tematicas.

10. A ORGANIZACAO CURRICULAR NA ETAPA DA EDUCACAO INFANTIL

A identidade da Educacgéo Infantil foi reafirmada na BNCC, que utilizou as
DCNEI (BRASIL, 2009), como principal referéncia por serem de carater mandatorio e
representarem os consensos tedricos construidos no pais nas duas ultimas décadas.
Essas Diretrizes apresentam principios, fundamentos e procedimentos que tem como
perspectiva a crianga como centro do planejamento curricular (BRASIL, 2009, 7 artigo
4°), o que significa afirmar que ela € um sujeito de direitos e histdrico, que se expressa
por meio de diferentes linguagens num periodo peculiar da vida, a infancia.

Segundo o Documento Curricular da Educagéo Infantil para a Rede Municipal
de Goiania, a compreensdo do que é ser uma crianca, num determinado contexto
historico, social, econémico e politico, pressupde que o(a) professor(a) reconheca e
identifique a légica, o pensamento, a acao da crianca, para dai, em articulagdo com o

gque € expresso em termos legais, planejar quais praticas pedagogicas serao
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desenvolvidas com e para ela. Em consonancia com essa compreensao do que é ser
crianca, as DCNEI definem que o curriculo da Educacéo Infantil deve considerar dois
aspectos, em igual medida e importancia, o que a crianga traz e apresenta de seus
contextos e experiéncias e 0s conhecimentos que foram produzidos e sistematizados
pela humanidade ao longo do tempo.
Para a organizacéo pedagdgica da Educacdao Infantil, nossa equipe considerou:
e 0s eixos: interacdes e brincadeira (ludicidade);
e 0s principios éticos, politicos e estéticos e a indissociabilidade entre o cuidar
e educar;
e a criangca como ser integral que se relaciona com o mundo a partir do seu
corpo em vivéncias concretas com diferentes parceiros e em distintas
linguagens;
e a selecdo de saberes e conhecimentos socialmente significativos e
contextualmente relevantes ;
e as instituicdo de Educacéo Infantil como contextos de promocao da equidade
de oportunidades de acesso a pluralidade de bens culturais.

e 0 curriculo como constitutivo das subjetividades humanas.
10.1 Os Direitos de Aprendizagem das criancas

A BNCC apresenta uma organizacao curricular para a Educacéao Infantil, com
dois elementos fundamentais — os direitos de aprendizagens e desenvolvimento e 0s
campos de experiéncias e seus respectivos objetivos de aprendizagens e
desenvolvimento. Os direitos de aprendizagens e desenvolvimento se configuram nos
modos proprios pelos quais as criancas se apropriam do mundo, constroem

conhecimentos e produzem sentidos, séo eles:

CONVIVER

BRINCAR
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CONHECER-SE

e Conviver - Democraticamente com outras criangas e adultos utilizando e
e produzindo diversas linguagens, ampliando gradativamente o conhecimento,
o0 relacionamento e o0 respeito a natureza, a cultura, a sociedade e as
singularidades e diferencas entre as pessoas.
e Brincar - Cotidianamente de diversas formas e com diferentes parceiros,
interagindo e recriando a cultura infantil, acessando o patriménio cultural, social
e cientifico e ampliando suas capacidades emocionais, motoras, cognitivas e
relacionais.
e Participar — Com protagonismo de todo o processo educacional vivido na
instituicdo de educacado infantil, tanto nas atividades recorrentes da vida
cotidiana como na realizacdo e avaliacdo das atividades propostas, na escolha
das brincadeiras, dos materiais, dos ambientes etc., apropriando-se ativamente
de praticas sociais, linguagens e conhecimentos de sua cultura.
e Explorar - Movimentos e gestos, sons, palavras, historias, linguagens
artisticas, materiais, objetos, elementos da natureza e do ambiente urbano e do
campo, interagindo com o repertério cultural, artistico, ambiental, cientifico e
tecnolégico.
e Comunicar - Por meio de diferentes linguagens, opinides, sentimentos e
desejos, pedidos de ajuda, narrativas de experiéncias, registro de vivencias, etc.
e Conhecer-se — Construir sua identidade pessoal e cultural, constituindo uma
imagem positiva de si e de seus grupos de pertencimento (género, religido, grupo
étnico racial, etc.) nas diversas interacdes e brincadeiras que vivencia na
unidade de Educacao Infantil.

Os direitos estabelecidos para a Educacgéo Infantil na BNCC (Brasil, 2017) foram

definidos a partir das DCNEI (Brasil, 2009) e considerou trés aspectos:
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I. o reconhecimento das especificidades das criancas quanto aos seus modos
préprios de interagir, conhecer, aprender e desenvolver;

II. aconstrucao identitaria das criancas relacionada a necessidade de constituicdo
de novasformas de sociabilidade e de subjetividade, e;

[ll. os eixos do curriculo, as interacdes e as brincadeiras, estruturantes da pratica
pedagogica.

O arranjo curricular proposto na definicdo da BNCC para a Educacao Infantil
esta fundamentado em experiéncias a serem oferecidas, preparadas, efetivadas com
as criancas, de forma a garantir esses direitos de aprendizagem das criancas. Na
Educacao Infantil, em consonancia com as formas de pensar e agir no mundo que as
criancas de até cinco anos possuem, as Areas de Conhecimento da BNCC
(Linguagens, Ciéncias Humanas, Ciéncias da Natureza e Matematica) séo

rearticuladas em campos de experiéncia.

10.2 Os Campos de Experiéncias no contexto da BNCC

A BNCC aponta que “Os campos de experiéncias constituem um arranjo
curricular que acolhe as situacfes e as experiéncias concretas da vida cotidiana das
criancas e seus saberes, entrelacando-os aos conhecimentos que fazem parte do
patrimonio cultural” (BRASIL, 2017, p.38).

A BNCC apresentou a organizacao curricular para a Educacao Infantil a partir
dos cinco campos de experiéncias. Foi considerado também as diferentes areas de
conhecimento e seus objetos de estudo, os conhecimentos do patrimbnio da
humanidade — artisticos, culturais, ambientais, cientificos e tecnolégicos — as praticas
sociais, as interagdes entre 0s sujeitos, num tempo e espaco de vida comum entre as
criancas e adultos.

Os campos de experiéncias, organizacdo interdisciplinar por exceléncia,
devem oferecer as criancas oportunidades de atribuir um sentido pessoal aos saberes
e conhecimentos que vao sendo a ele articulados como uma rede e construidos na
complexidade e transversalidade dos patriménios da humanidade.

Alinhados a BNCC e demais documentos que foram elaborados a partir da
base, nossa instituicao trabalhara a partir dos Campos de Experiéncia, sendo a Lingua
Portuguesa a primeira lingua:

e O Eu, o Outro e o Nos;
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Corpo, Gestos e Movimento;

Tragos, Sons, Cores e Formas;

Espacos, Tempos, Quantidades, Relagbes e Transformacoes.

10.3 Vivéncias e experiéncias no contexto dos campos de experiéncias

Consonantes com as DCNEIs, a BNCC aponta que a instituicdo educacional:

[...] ao acolher as vivéncias e o0s conhecimentos
construidos pelas criancas no ambiente da familia e no contexto
de sua comunidade, e articula-los em suas propostas pedagdgicas,
tém o objetivo de ampliar o universo de experiéncias,
conhecimentos e habilidades dessas criangas, diversificando e
consolidando novas aprendizagens [...] (BRASIL, 2017, p.34).

Mello (2010, p. 333), ao estudar o conceito de vivéncia, na obra de Vygotsky,

pontua:

A vivéncia é uma unidade na qual, por um lado, de modo
indivisivel, o meio, aquilo que se vivencia esta representado — a
vivéncia sempre se liga aquilo que esta localizado fora da pessoa
— e, por outro lado, esta representado como eu vivencio isso [...]
Desta forma, na vivéncia, nés sempre lidamos com a unido
indivisivel das particularidades da personalidade e das
particularidades da situagdo representada na vivéncia (Vygotsky,
1994:341).

As vivéncias sdo a unidade entre o afetivo e 0 cognitivo, 0 que integra as
emocdes a cognicao de forma indissociavel, desempenhando um papel fundamental
nos processos de aprendizagens e desenvolvimento do ser humano. A crianca tem
uma vivéncia quando ela esta profundamente envolvida naquilo que esta fazendo,
envolvida com o corpo, a mente e a emocgao.

As experiéncias, segundo Toassa (2011, p.40), € o precipitado das vivéncias,
daquilo que atingiu o sujeito ao longo de sua histdria, as experiéncias se referem as

vivéncias acumuladas, por cada sujeito. A autora afirma que:

A experiéncia [...] no sentido de acumulo, de passagem
gualitativa é tanto poténcia como ato; realidade objetiva do meu
ser, independente do encontro imediato com o meio. Minha
“experiéncia profissional”, por exemplo, constituem enquanto ser
social; € um fato concreto e inalienavel da minha existéncia como
individuo social ( TOASSA, 2019).

A experiéncia € aquilo que se acumula, que se prolonga, que se desdobra como
uma viagem, ou seja, é aquilo que fica, aquilo que nos passa, que nos acontece.

Envolve a capacidade de fazer refletir o modo como vivemos e as situacdes que
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enfrentamos. A troca aberta com tudo aquilo que nos rodeia faz as experiéncias

vividas provocarem transformacdes no ambiente e também no proprio sujeito.

10.3.1 Principios da experiéncia

e A LUDICIDADE - como uma forma peculiar de as criangas descobrirem e
construirem sentidos; como um jeito de favorecer a crianga ao exercicio criador,
a um espaco e tempo para formulacdes de teoria provisorias.

e A CONTINUIDADE - significa que toda experiéncia tanto toma algo das
experiéncias passadas quanto modifica, de algum modo, a qualidade das
experiéncias que virdo. A continuidade implica condi¢cdes objetivas de tempo,
para que as criangas possam permanecer em seus percursos de investigacao;
de materiais em quantidade suficiente para que cada criangca do grupo nao seja
constantemente interrompida e com variedade ampliada para aumentar seu
repertério de negociacdes entre 0os proprios materiais; de espaco, pois se faz
necessario garantir opcoes diversas de atuacdes das criancas em um mesmo
local, sem que as obrigue a permanecer todas em uma mesma atividade por
longos periodos de tempo; de grupo, pois ja se sabe que as criangas conseguem
atuar melhor quando estdo em pequenos grupos.

e A SIGNIFICATIVIDADE - O carater ludico e continuo das experiéncias das
criancas abre um espaco para a producédo de significados pessoais, seja pelo
prazer do ja-vivido, caracteristico na atividade ladica, seja por germinar algo que
estd embriondrio na crianga na continuidade de suas experiéncias. Os
significados produzidos envolvem a autoria, ndo sao tomados de algum lugar
pronto, mas construidos a partir da experiéncia de cada sujeito no mundo; a
eleicdo, jA que conhecer € esse estado continuo de eleger algo, decidir; a
provisoriedade, pois os significados produzidos nao sao rigidos, mas sao fruto

daquilo que se pode compreender naquele momento.

10.3.2 Aprendizagens essenciais: 0sS objetivos de aprendizagens e

desenvolvimento

Os objetivos de aprendizagens e desenvolvimento sdo apresentados pela

BNCC (BRASIL, 2017) de forma integrada e articulada a cada campo de experiéncias
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e “[...] se referem as aprendizagens essenciais que as criangas tém direito de se

apropriar ao longo da Educacéo Infantil” (DC-GO, 2018, p.46). Se constituem em:

[...] acdes, pensamentos, atitudes e habilidades a serem
desenvolvidas pelas criancas a partir de situacdes de
aprendizagens significativas planejadas intencionalmente pelo (a)
professor (a) e permeadas por sentidos, saberes e conhecimentos
de diferentes naturezas (DC-GO, 2018, p.46).

Coadunamos com o DC-GO, pois a crianca, ao experienciar e vivenciar,
constroi sentimento de pertencimento e de identificacdo na interagdo com o mundo.
Nesse viés compreendemos que o professor precisa observar atenta e sensivelmente,
as diferentes formas das criangas se expressarem como 0s choros, as falas, os

gestos, os desenhos, as pinturas, as esculturas, dentre outros.

10.3.3 As interagdes e as brincadeiras como eixo do trabalho com as criangas

da Educacéo Infantil

De acordo com o DC-GO e o DC - Goiania a convivéncia em grupo possibilita
aos sujeitos vivéncias e experiéncias que contribuirdo para o seu desenvolvimento
pessoal, a partir de descobertas de si mesmo, dos outros e do mundo. E por meio das
e nas interacbes com os diferentes grupos que a crianca se constitui sujeito social,
estabelece relacdes, cria vinculos e aprende a se expressar e comunicar com 0 outro,
amplia seus conceitos, conhecimentos e culturas.

E por meio dos toques, dos olhares, dos gestos, da fala, da comunicacdo do
adulto, da mée ou de outras pessoas do seu convivio, que se dedicam a crianca que
ela constituirda os primeiros significados sobre tudo que a cerca. E na relacéo com o
outro que ela aprendera a interpretar o mundo fisico e sociocultural do qual faz parte.
Segundo as DCNEI (2009, p.86):

Cada crianga apresenta um ritmo e uma forma préopria de
colocar-se nos relacionamentos e nas interacdes, de manifestar
emocdes e curiosidade, e elabora um modo préprio de agir nas
diversas situacdes que vivencia desde o nascimento conforme
experimenta sensacdes de desconforto ou de incerteza diante de
aspectos novos que lhe geram necessidades e desejos, e lhe
exigem novas respostas. Assim, busca compreender o mundo e a
si mesma, testando de alguma forma as significagcdes que constréi,
modificando-as continuamente em cada intera¢do, seja com outro
ser humano, seja com objetos (DCNEI, 2009).

“‘Enquanto brinca, a crianga amplia sua capacidade corporal, sua consciéncia
do outro, a percepg¢ao de si mesmo como um ser social, a percep¢ao do espago que
o cerca e de como pode explora-lo” (SMOLE; DINIZ; CANDIDO, 2000, p. 13).
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O brincar, um dos direitos de aprendizagem posto na BNCC €, portanto, uma
parte fundamental da aprendizagem e desenvolvimento da crian¢ca, momento em que
ela exercita todos os seus direitos e estabelece contato com os campos de
experiéncia, como protagonista de seu desenvolvimento. Ao brincar a crianca
aprende, experimenta o mundo, exercita sua autonomia de acdo e criacdo. A
brincadeira tem como objetivo principal a exploracdo e a experiénciacdo, explora
sentimentos e valores, desenvolve suas habilidades, compartilham objetos, faz leitura
de mundo a partir dos sentimentos em cada brincadeira. A brincadeira possibilita a
criancga criar, recriar, imitar, repensar, desenvolver-se nos diversos aspectos.

A brincadeira ndo é uma atividade que acontece naturalmente, ela precisa de
interacOes diversificadas para ser aprendida e apropriada, porque, para brincar, a crianga
necessita de umamplo repertorio de vivéncias, pois € a partir das relacdes estabelecidas com
o mundo fisico e sociocultural que ela tem motivac&o para brincar e retirar os contetdos
das brincadeiras (Arce, 2013).

O brincar, segundo o DC-GO, é uma atividade humana criadora de
aprendizagens na infancia, em que a imaginacao, a fantasia e a realidade relacionam-
se com o intuito de produzir novas possibilidades de interpretacéo, de expresséao e de
acéo pelos estudantes. E por meio das vivéncias lidicas, com jogos, brincadeiras que
envolvem cantar, desenhar, recitar, que as criancas iniciam o0 processo de
agenciamento social.

Compreendemos que tanto as interagcdes quanto as brincadeiras, elementos
distintos entre si, mas interligados, precisam ser a¢des intencionais e planejadas. Ao
professor, mediador e facilitador do processo, cabe planejar cada momento, bem
como exercer a observacgao, a escuta atenta e os devidos registros do processo para
que possa propor as intervencdes e a ressignificacdo de sua acdo pedagogica.

11. A ORGANIZACAO CURRICULAR A PARTIR DOS CAMPOS DE
EXPERIENCIAS

Assegurados os objetivos da Educacéo Infantil e direitos das criancas de 2 a 5
anos de idade atendidas no IPE — Unidade Il e, considerando que na Educacéo Infantil
a organizacao curricular se estrutura nos cinco Campos de Experiéncias, 0s objetivos
de aprendizagem e desenvolvimento seréo organizados em grupos por faixas etarias,

gue correspondem, aproximadamente, as possibilidades de aprendizagem e as
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caracteristicas do desenvolvimento das criancas. Todavia, esses grupos nao Sao
considerados de forma rigida, ja que ha diferencas de ritmo na aprendizagem e no
desenvolvimento das criangas que precisam ser considerados na pratica pedagogica.

No Campo de experiéncia “O eu, o outro e 0 nés” - as criangcas estao se
constituindo, na interacdo com outras criangas e adultos, como alguém com um modo
préprio de agir, sentir e pensar. Elas sado curiosas em relacdo ao entorno social.
Conforme vivem suas primeiras experiéncias na coletividade, elaboram perguntas
sobre si e os demais, aprendendo a se perceberem e a se colocarem no ponto de
vista do outro, entendendo os sentimentos, os motivos, as ideias e o cotidiano dos
demais parceiros. Ao conhecer outros grupos sociais, outros modos de vida através
de narrativas, de contatos com outras culturas, amplia-se o modo de perceber o outro
e desfaz esteredtipos e preconceitos. A0 mesmo tempo em que participam das
relacfes sociais e dos cuidados pessoais, as criangas constroem sua autonomia e
senso de autocuidado.

O DC - Goiania apresenta esse campo de experiéncia acrescentando que o
“Eu” significa afirmar que cada sujeito € unico, historico, movido por sentimentos,
interesses, vontades, desejos, e caracteristicas proprias de ser e estar no mundo.
Mas, para que o Eu se constitua € necessario o “Outro”, que inicialmente, sao seus
vizinhos, as criancas e os adultos da instituicdo, que assim como ela, também
possuem desejos e caracteristicas proprias. A partir dessas relagdes, a crianca
aprende a se identificar e a se diferenciar do Outro, no que se refere ao seu aspecto
fisico, aos habitos, costumes, formas de ser, de estar e de se relacionar. Nessas
relagdes se constituiu 0 “N6s”, que se materializa na tomada de consciéncia de que
h& a existéncia de um grupo humano, de um coletivo heterogéneo, amplo e diverso,
que se constitui da juncdo do Eu e do Outro (OLIVEIRA, 2018). A constituicdo do Nés
possibilita as criancas desenvolverem o sentido de pertengca a um grupo social, no
qual relacionar-se possibilita conhecer, cuidar, compartilhar saberes e conhecimentos
produzidos culturalmente sobre o mundo fisico e sociocultural.

No Campo do “Corpo, gestos movimentos” - 0 corpo no contato com o mundo
€ essencial na construgdo de sentidos pelas criancas, inclusive para as que possuem
algum tipo de deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento, altas
habilidades/superdotacdo. Por meio do tato, do gesto, do deslocamento, do jogo, da
marcha, dos saltos, as criangas expressam-se, percebem, interagem, emocionam-se,

reconhecem sensacoes, brincam, habitam espacos e neles se localizam, construindo
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conhecimento de si e do mundo. Nesse campo de experiéncia, o corpo da crianca
ganha centralidade. Assim, a equipe da nossa instituicAo devera promover
oportunidades para que ela possa explorar e vivenciar um amplo espectro de
possibilidades.

O DC-Goiania aponta que nesse campo de experiéncias “Corpo, Gestos e
Movimentos”, o foco é garantir as criangas a possibilidade de viver experiéncias
significativas que oportunizem o conhecimento do seu préprio corpo, das suas
diferentes formas de expresséo, de comunicacao e de movimentacdo, desenvolvendo
nocdes sobre salude e autocuidado.

Corpo segundo Vargas (2012, p.240), “[...] € o préprio ser humano: sua
natureza corpérea € a base de sua existéncia; se ndo ha corpo, obviamente, ndo ha
pessoas”. O corpo € bioldgico, fisico, psiquico, afetivo e é, também, uma construcéo
sociocultural.

Gestos correspondem ao movimento de alguma parte especifica do corpo, que
expressam ideias ou sentimentos de um determinado grupo social, por isso, se
constituem e traduzem o que € proprio de cada cultura. Eles se alteram ao longo do
tempo e representam um sinal de comunicacao nao verbal.

Movimentos correspondem a acao de deslocar partes do corpo e/ou deslocar o
corpo no espaco. E acdo, € movimentacdo com o corpo, que pode ser intencional,
ritmada, exploratoria, imitativa, criativa, etc.

No Campo de Experiéncia dos “Tragos, sons, cores e formas” — as criancas
constituem sua identidade pessoal e social nas interagdes com diversos atores
sociais, durante as quais ela se apropria e aprendem a se expressar por meio de
multiplas linguagens no contato com manifestacdes culturais locais e de outros paises.
Nesse sentido é importante que as criancas tenham oportunidades de explorar
diferentes materiais, recursos tecnoldgicos e multimidia, realizando suas producdes
com gestos, sons, tracos, dancas, mimicas, encenacdes, cancdes, desenhos,
modelagens, de modo singular, inventivo e prazeroso, desenvolvendo sua
sensibilidade. O objetivo é favorecer o desenvolvimento da criatividade, da
sensibilidade e da expresséo pessoal.

O DC - Goiania aponta que no campo de experiéncias Tracos, Sons, Cores e
Formas o foco € garantir as criancas a possibilidade de viver experiéncias

significativas que propiciem a ampliagdo do seu repertério cultural e artistico, bem
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como o desenvolvimento da sua capacidade de expressao em diferentes linguagens:
artes visuais, masica, danca, teatro e audiovisual.

Os Tragos referem-se as marcas, as linhas, aos riscos, esboc¢os delineados
pelo exercicio da acdo/pensamento. O ato de garatujar, num movimento corporal em
uma superficie delineia 0os percursos investigativos deixando os vestigios para ser
lidos por outros.

Os Sons sao vibragbes que se propagam pelo ar através de materiais solidos,
liguidos e/ou gasosos. Os sons agugcam 0s sentidos, num movimento exploratorio das
possibilidades sonoras a partir de diferentes fontes melddicas com intensidades,
alturas e timbres distintos.

As Cores, consideradas sensacbes que originam todas as manifestacoes
perceptivas do mundo cromatico, perpassam todos os campos da atividade humana.
Carregadas de simbolismos, sentidos e significados, as cores determinam as matizes,
0S gostos e as culturas.

As Formas sdo modos particulares de captar a realidade. Estao intimamente
conectadas e entrelacam significacdes, marcadas pela autoria, pela poética, pelo
modo fazer e expressar dos sujeitos no e pelo mundo.

No Campo de Experiéncia da “Escuta, fala, pensamento e imaginagao” - Desde
0 nascimento, as criancas sdo atraidas e se apropriam da lingua materna em
situagcdes comunicativas cotidianas com pessoas de diferentes idades com quem
interagem em diversificadas situacfes. A gestualidade, o0 movimento exigido nas
brincadeiras ou jogos corporais, a aquisicdo da linguagem verbal (oral e escrita), ou
em libras, potencializam tanto a comunicagao, quanto a organizacdo do pensamento
das criancas e sua participacdo na cultura. Na pequena infancia a aquisicdo e o
dominio da linguagem verbal esta vinculada a constituicdo do pensamento, a fruicdo
literaria, e também € instrumento de apropriacdo dos demais conhecimentos.

O contato com a literatura infantil proposto e mediado pelos nossos
profissionais contribui para o desenvolvimento do gosto pela leitura aléem de estimular
a imaginacao e ampliar o conhecimento de mundo.

Ancorados no DC - Goiania, compreendemos que no campo de experiéncias
Escuta, Fala, Pensamento e Imaginacdo, o foco € possibilitar as criancas,
experiéncias significativas que propiciem a constituicdo do sujeito na e por meio do
desenvolvimento e da apropriacdo da lingua materna ou da primeira lingua a partir da

sua participacdo efetiva em situagbes comunicativas que ocorrem em diferentes
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contextos — familia, comunidade, instituicdo educacional, espacos de lazer e de
manifestacao religiosa.

Escuta significa ouvir e acolher o outro, ter um interesse genuino pelo outro,
estabelecer um dialogo respeitoso por meio das muitas linguagens e simbolos que o
outro usa para se comunicar e se expressar, em que ambas as partes conseguem se
posicionar.

Fala é a capacidade de verbalizar ou utilizar sinais para se comunicar, de
transformar em discurso ideias, pensamentos, sentimentos, gestos, sons e siléncios.

Pensamento € uma funcéo intelectual superior, € quando se consegue
representar mentalmente conhecimentos, fatos, ideias, opinides, desejos,
necessidades, interesses e emocdes.

Imaginacdo € um processo relacionado ao pensamento que consiste na
combinacdo e na criacdo de ideias, objetos, elementos etc. e que tem como suporte
para sua elaboracao a realidade e tudo que nela existe.

No Campo de experiéncias “Espacgos, tempos, quantidades, relagdes e
transformacgdes” — as criancas séo curiosas e buscam compreender o ambiente em
gue vivem, suas caracteristicas, qualidades, os usos e a procedéncia de diferentes
elementos com os quais entram em contato, explicando o “como” e o “porqué” das
coisas, dos fenbmenos da natureza e fatos da sociedade. Para tanto, em suas praticas
cotidianas elas aprendem a observar, medir, quantificar, estabelecer comparacoes,
criar explicagbes e registros, criando uma relacdo com o meio ambiente, com a
sustentabilidade do planeta, com os conhecimentos tradicionais e locais, além do
patrimdnio cientifico, ambiental e tecnolégico.

Nesse campo, a instituicao precisa fornecer experiéncias nas quais as criangas
facam suas proprias observacfes, manipulem objetos, investiguem e explorem seu
entorno, levantem hipéteses e consultem fontes de informacéo para buscar respostas
as suas curiosidades.

O Dc - Goiania apresenta que, para o campo de experiéncias Espacos,
Tempos, Quantidades, Rela¢cdes e Transformacdes, o foco € possibilitar as criancgas,
experiéncias significativas que propiciem o desenvolvimento de noc¢des de espacos,
de tempos e de quantidades, assim como, a compreenséao das diferentes relaces e
transformacdes que ocorrem no mundo fisico e sociocultural.

Espacos sdo as variadas paisagens, lugares e territorios, naturais ou

modificados pelos homens ao longo do tempo.



75

Tempos séo a sucessédo de fatos e acontecimentos num determinado periodo
e que possibilita a construcdo da ideia de duracdo — passado, presente e futuro —
sendo medido, na atualidade, por meio de instrumentos como o relégio (horas,
minutos e segundos) e o calendario (dias, meses e ano). Também, diz respeito as
condicbes naturais momentaneas do ar que é o tempo denominado fisico ou
atmosférico, como por exemplo, hoje esta ensolarado, chuvoso ou nublado.

Quantidades se referem a utilizacdo dos niumeros em diferentes contextos e
praticas sociais com variadas fungdes — medir, pesar, quantificar, codificar, localizar
etc.

Na perspectiva do processo de ensino e aprendizagem estabelecer Relacdes
significa a capacidade do sujeito de comparar, de perceber diferencas e/ou
semelhancas, de descobrir causas e efeitos, de analisar o todo e as partes, de fazer

conexao entre espacos, objetos, fatos, acontecimentos, situacdes etc.

12. A ORGANIZACAO CURRICULAR E OS OBJETIVOS POR FAIXA ETARIA

A organizacdo dos agrupamentos da Educacao Infantil, segue a orientacao
posta nos documentos legais que regem o trabalho com as criancas de até 5 anos de
idade. Organizamos, antenados a BNCC, por grupo de idades, por campos de
experiéncias e pelos objetivos de aprendizagens e desenvolvimento, sendo:

1 - Criancas bem pequenas - de 2 anos a 3 anos e 11 meses

| - Objetivos de Aprendizagens e Desenvolvimento do Campo de Experiéncias
“O Eu, o Outro e o Nos”.

a) Interacoes

e Demonstrar atitudes de cuidado e solidariedade na interacdo com criancas e
adultos.

e Construirnocdes de respeito e cooperacdo, ao estabelecer relacdes de amizade
e ao participar de brincadeiras e interagdes variadas com criangas de diferentes faixas
etarias e adultos.

e Compartilhar os objetos e os espacos com criangas da mesma faixa etéria e
adultos.

e Utilizar estratégias variadas, gestos, expressao facial, movimentos e linguagem
oral para narrar historias, expressar ideias e opinides com criancas de diferentes

faixas etarias e adultos.
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e Comunicar-se comoscolegase os adultos, buscando compreendé-los e fazendo- se
compreender.

b) Autonomia

e Demonstrarimagem positiva de si e confianca em sua capacidade para enfrentar
dificuldades e desafios.

e Conhecer as possibilidades e limites de seu corpo, percebendo situacbes que
coloquem em risco sua seguranca fisica nas intera¢des cotidianas.

¢ Vivenciar brincadeiras coletivas que exercitam a compreensao de regras, normas
e valores do convivio social, desenvolvendo capacidade de lidar com
frustracdes.

e Resolver conflitos nas interagdes e brincadeiras, com a orientacdo de um
adulto.

e Demonstrar percepcdes de suas necessidades fisicas e ter iniciativas de
autocuidado e auto-organizacao—beber agua, vestir roupas, guardar seus pertences
—bem como perceber as necessidades do outro.

c) Identidade

e Experimentar e utilizar diferentes utensilios, explorando suas funcbes e
possibilidades, nos momentos de autocuidado — alimentacdo, banho, troca de
roupa, repouso, higiene bucal etc.

¢ |dentificar suas caracteristicas fisicas a partir da relacdo com outras criancas e

adultos.

e Perceber que as pessoas tém caracteristicas fisicas diferentes, respeitando
essas diferencgas.

¢ Reconhecer e manifestar suas preferéncias, desejos, sentimentos nas interagdes
em diferentes contextos, respeitando o préximo.

e Respeitar regras basicas de convivio social nas interacées e brincadeiras.

e Conhecer diferentes habitos e costumes, por meio da interacdo com outras
criangas, adultos e materiais variados — videos, desenhos animados, livros, musicas.
e Conhecer histdrias, saberes, sentimentos, desejos das pessoas com as quais convive
na instituicdo e em diferentes grupos sociais.

e Conhecer objetos, brinquedos e manifestacdes que representam diferentes culturas
e fazer uso deles em situacdes cotidianas — brincadeiras, rodas de conversa,

musicas, etc.
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Il - Objetivos de aprendizagens e desenvolvimento do Campo de experiéncias
“Corpo, Gestos e Movimentos”.

a) Gestos e Movimentos

e Apropriar-se de gestos e movimentos de sua cultura no cuidado de si e nos
jogos e brincadeiras.

e Explorar formas de deslocamento no espaco (pular, saltar, dancar), combinando
movimentos e seguindo orientacdes.

e Desenvolver habilidades motoras, em situacdes variadas, como no uso datesoura,
dolapis, do pincel, do descascar umafruta, do abotoar a roupaetc.

e Desenvolver progressivamente as habilidades manuais, adquirindo controle para
desenhar, pintar, rasgar, folhear, entre outros.

e Conhecer, experimentar e realizar brincadeiras que permitam correr, pular,
saltar, escalar, rolar, subir, escorregar, balancar, equilibrar etc. nos diferentes
espacos da instituicao e fora dela.

b) Corpo

e Desenvolver nocdes de equilibrio e lateralidade, ao movimentar-se para um lado
para outro, andar sobre um tracado, em situacdes de deslocamentos e
brincadeiras.

e Deslocar seu corpo no espaco, orientando-se por no¢gdes como em frente,
atras, no alto, embaixo, dentro, fora etc., ao se envolver em brincadeiras e
atividades de diferentes naturezas.

e Perceber limites e possibilidades do corpo nha movimentacdo e coordenacao,
utilizando a forga, a velocidade e a resisténcia em deslocamentos, brincadeiras
etc.

e Demonstrar progressiva independéncia no cuidado do seu corpo.

e Reconhecer os cuidados necessarios para a manutencdo da salude e a
prevencdo de doencas — evitar colocar maos e objetos na boca, lavar e assoar o
nariz, ndo compartilhar objetos de higiene pessoal etc.

e Experimentar e identificar as sensac¢des causadas em si e no outro, por meio dos
sentidos, olfato, audi¢éo, visdo, tato e paladar, nautilizagéo de brinquedos, materiais
e objetos.

e Conhecer as funcdes do corpo, identificando e nomeando suas partes, por meio da

exploracéo de videos, historias, textos informativos, esqueletos etc.
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e Medir e registrar, com o auxilio do (a) professor (a), de variadas formas seu peso,
altura, idade etc., em diferentes periodos do ano, comparando os dados
coletados.

o Degustar e diferenciar variados tipos, texturas e sabores de alimentos, aceitando
um cardapio variado.

[l - Objetivos de aprendizagens e desenvolvimento do Campo de experiéncias
‘Tracos, Sons, CoreseFormas”.

a) ManifestacGes Culturais

e Conhecer, participar e relatar sobre as diferentes manifestacdes culturais de sua
regido, em momentos vividos dentro e fora da instituicao.

b) Sensibilidade e Criatividade

e Desenvolver a capacidade de observar, de prestar atencdo aos detalhes, de
identificar o todo e as partes, no processo de apreciacdo de paisagens, objetos do
cotidiano, artesanato, obras de arte.

e Criar sons com materiais, objetos e instrumentos musicais, para acompanhar
diversos ritmos de musica.

e Utilizar materiais variados com possibilidades de manipulacéo — argila, massa de
modelar — explorando cores, texturas, superficies, planos, formas e volumes ao criar
objetos tridimensionais

¢ Manipular diferentes objetos — lapis, giz, carvao, gravetos, palitos, hidrocor, pincel,
caneta — que deixam marcas em superficies ou suportes variados, produzindo
narrativas visuais.

c) Manifestacdes Artisticas - Artes Visuais

e Manusear diversos tipos de materiais, explorando os elementos visuais — ponto,
linha, forma e cor — em diferentes suportes, pedras, tecidos, objetos, préprio
corpo, folhas, areia, produzindo narrativas visuais sem que haja compromisso
com a representacédo do real.

e Observar e dialogar sobre pinturas, esculturas, gravuras, desenhos,
fotografias de lugares significativos e de obras de arte, incluindo as de artistas
goianos, expressando sensacdes e sentimentos provocados.

d) Manifestagbes Artisticas - Musica

e Utilizar diferentes fontes sonoras disponiveis no ambiente em brincadeiras

cantadas, canc¢des, musicas e melodias.
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e Conhecer e apreciar ritmos e estilos musicais variados, incluindo os de sua regiao,
em diferentes situacdes vividas dentro e fora da instituicdo, ampliando seu repertério
musical.

e Manipular diferentes objetos sonoros e instrumentos musicais, percebendo suas
particularidades nos processos de produgéo sonora e apreciacao musical.

e) Manifestacdes Artisticas - Teatro

e Experimentar o jogo teatral interagindo com elementos cénicos: figurinos,
aderecos, pecas de composicdo de cenarios etc., imitando ou representando
papeéis.

e Apreciar e explorar a dramatizacéo e jogos teatrais que permitam a vivéncia de
gestos, falas, sons, na personificacdo de variados personagens, em diferentes
situacdes do cotidiano.

f) Manifestacdes Artisticas - Danca

e Experimentar e apreciar os elementos formais dalinguagem da dancapor meio das
direcBes, dos niveis, das partes do corpo, das acdes corporais, de apoios, do
tempo (lento, moderado e rapido) e do peso (leve, firme e pesado) e suas variadas
combinagodes.

e Criar livremente movimentos dangados, explorando a gestualidade do corpo.
g) Manifestagfes Artisticas - Audiovisual

¢ Participar dos processos de decisao de utilizacado de elementos audiovisuais: 0
que fotografar, que fotografias apreciar, que sons gravar, que musicas ouvir, que
cenas gravar em determinada situacéo, que filme ou desenho assistir etc.

IV - Objetivos de aprendizagens e desenvolvimento do Campo de Experiéncias
“Escuta, Fala, Pensamento e Imaginagao”.

a) Culturas Orais

e Conhecer o proprio nome como elemento de sua identidade, reconhecendo-o em
seus objetos pessoais;

e Dialogar com criancas e adultos, expressando seus desejos, necessidades,
sentimentos e opinides;

e Nomear e solicitar, oralmente ou em Libras, pessoas, objetos, brinquedos,
materiais, utensilios etc;

e Relatar de forma oral ou em Libras, fatos, acontecimentos de sua vivéncia,

expressando sentimentos, ideias e opinides;
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e Criar e contar histérias oralmente, com base emimagens outemas sugeridos;

e Relacionar as expressdes gestuais com as verbais, entendendo o contexto da

situacdo comunicativa;

e Utilizar expressdes verbais mais usuais do seu grupo social nas interacdes
cotidianas, ampliando seu vocabulario e formas de expresséo;

e Conhecer e identificar as linguagens e expressdes que definem diferentes
situacdes em contextos variados;

e Participar e propor brincadeiras que envolvam cancbes de ninar, acalantos,
lengalengas, cantigas de roda, travas-lingua, parlendas;

e Memorizar musicas, quadrinhas, parlendas e recontar histérias com apoio de
gestos, objetos e/ou imagens;

e Perceber em diferentes situacbes comunicativas, a necessidade de ouvir com
atencao o outro, significar o que ele esta dizendo e alternar os turnos de fala.

b) Culturas Escritas

e Explorar rimas, sonoridades e jogos de palavras, em poemas e outros textos
versificados.

¢ Identificar e criar diferentes sons e reconhecer rimas e aliteracdes em cantigas de
roda e textos poéticos.

e Manusear e escolher livros literarios e outros textos, expostos no ambiente, lendo
de forma ndo convencional, demonstrando postura de leitor.

e Demonstrar interesse e atencdo ao ouvir a leitura de histérias e outros textos,
diferenciando escrita de ilustracbes, e acompanhando, com orientacdo do
adulto- leitor, adirecdo daleitura (de cima parabaixo, da esquerda para a direita).
e Formular e responder perguntas sobre fatos da histéria narrada, identificando
cenarios, personagens e principais acontecimentos.

e Relatar experiéncias e fatos acontecidos, historias ouvidas, filmes ou pecas
teatrais assistidos etc.

e Manusear diferentes portadores textuais, reconhecer seus usos sociais.

e Manipular textos e participar de situacdes de escuta para ampliar seu contato
com diferentes géneros textuais (parlendas, historias de aventura, tirinhas, cartazes
de sala, cardapios, noticias etc.).

e Manusear diferentes instrumentos e suportes de escrita para desenhar, tracar letras

e outros sinais graficos.
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e Produzir, tendo o (a) professor (a) como escriba, listas, legendas, avisos,
calendérios, receitas, convites, instru¢des, recontos e outros géneros de uso
cotidiano.

e Ler imagens em diferentes contextos e identificar ilustracbes de personagens
de historias, quadrinhos, desenhos animados etc.

o Utilizar dispositivos tecnologicos em situa¢cdes comunicativas.

V - Objetivos de aprendizagens e desenvolvimento do Campo de experiéncias ‘Espacos,
Tempos, Quantidades, Relacbes e Transformagdes”.

a) Espacos - caracteristicas, propriedades e funcdes de objetos

e Explorar e descrever semelhancas e diferencas entre as caracteristicas e
propriedades dos objetos (textura, massa, tamanho).

e Explorar e comparar objetos, considerando suas caracteristicas — espessura,
textura etc.

e Classificar objetos, considerando determinado atributo (tamanho, peso, cor,
forma etc.), a partir do seu uso em acdes cotidianas, por meio de musicas, de
atividades ludicas e da brincadeira de faz de conta.

b) Espacos e Tempos Transformacdes

e Observar, relatar e descrever incidentes do cotidiano e fendmenos naturais
(luz solar, vento, chuva etc.).

e Observar e perceber transformacdes naturais e induzidas em situacdes
gue envolvam, experimentos, producao de receitas, observacdo e manipulacéo
de elementos da natureza etc.

c) Espacos e Tempos recursos e fendbmenos da natureza

e Reconhecer os cuidados necessarios que plantas e animais requerem para
saude, bem-estar e manutencao de sua vida.

e Desenvolver noc¢des de protecdo com animais peconhentos e plantas toxicas.

e Compartilhar, com outras criancas, situacfes de cuidado de plantas e animais nos
espacos da instituicao e fora dela.

e Conhecer e relacionar os diferentes tipos de animais e plantas, inclusive as
do cerrado, identificando suas caracteristicas e espécies.

e Desenvolver e compreender no¢des de cuidado com 0s recursos naturais —
agua, alimentos, ar e solo — a partir de vivéncias com outras criangas e adultos,

dentro e fora da instituicao.
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d) Conhecimentos Matematicos — Niumeros

e Contar oralmente objetos, pessoas, livros etc., em contextos diversos.

e Registrar com numeros a quantidade de criancas (meninas e meninos,
presentes e ausentes) e a quantidade de objetos da mesma natureza (bonecas,
bolas, livros etc.).

e Reconhecer a importancia do campo como fonte de recursos naturais.

e Reconhecer e identificar os diferentes contextos em que 0s numeros sao
utilizados — enderecos, datas, distancias, nameros de telefones, placas de
automoveis, tamanhos de roupa e sapatos, etc.

e Agrupar e registrar  dados coletados sobre variados assuntos

o (Preferéncias, pesquisasdeopinido)pormeiode diferentes linguagens.

e Registrar quantidades utilizando-se de recursos pessoais — bolinhas, pauzinhos,
outros desenhos — em contextos variados.

e Participar da resolucdo de situacdes problemas advindos do contexto —
distribuicdo de brinquedos, organizacdo da sala etc. — expondo suas ideias e 0
raciocinio utilizado.

e) Conhecimentos Mateméticos - grandezas e medidas

e Demonstrar em situacdes do cotidiano, a comparacdo de comprimentos,
capacidade ou massas, nas producdes de receitas, em brincadeiras variadas,
nas resolucdes de situacdes e problemas, na coleta de informacfes da turma
(peso, altura), entre outros.

e Reconhecer em situacfes cotidianas, feiras, visitas a comércios do bairro, e
em brincadeira de faz de conta, o dinheiro e seus valores, refletindo, com o
auxilio do adulto, sobre a necessidade de se fazer escolhas com o que gastar.
f) Espacos e Tempos - relagdes sociais e espacgo temporais

e Expressar nas interacfes e brincadeiras de faz de conta, o conhecimento dos
diferentes papéis desempenhados pelos sujeitos na familia, no trabalho, nos
movimentos sociais e em espagos de manifestagdes culturais.

e Conhecer, identificar e descrever semelhancas e diferengas da cultura do grupo ao
qual pertence, em relacéo, a outros de localidades e épocas diferentes, por meio
de histdrias, brincadeiras etc.
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e Reconhecer a fungcdo das tecnologias digitais, entretenimento, pesquisa,
comunicacdo etc., utilizando-as com orientacdo de um adulto, em situacoes
cotidianas e nas brincadeiras.

e Descrever a localizagdo de pessoas e de objetos no espaco em relacéo a sua
propria posi¢céo, utilizando termos como em cima, embaixo, perto, longe, a
direita, a esquerda, ao lado, em frente, atras, primeiro, Gltimo.

o |dentificar relagdes espaciais (dentro e fora, em cima, embaixo, acima, abaixo, entre
e dolado) e temporais (antes, durante e depois).

e Identificar, relatar e descrever trajetos realizados, casa-instituicdo, passeios na
comunidade, visita avizinhos e familiares etc.

o Explorarasdiferentesformasde representacdo deespacose localidades,
desenhos, fotografias, planta baixa, mapas, globos terrestres etc.

e Utilizar conceitos basicos de tempo, agora, antes, durante, depois, ontem,
hoje, amanha, lento, rapido, depressa, devagar.

e Reconhecer e relacionar os periodos do dia com as acdes que sao realizadas
cotidianamente, café da manha, almoco, lanche, jantar, sono.

¢ Identificar o clima da sua regido, periodos de chuva e de seca, e as
interferéncias que causam no dia a dia, por meio de diferentes linguagens,
observacdes e uso das tecnologias.

2 - Agrupamento de criancas pequenas de 4 a 5 anos

| — Objetivos de Aprendizagens e Desenvolvimento do Campo de Experiéncias
“O Eu, o Outro e o Nos”.

a) Interacdes

¢ Identificar e respeitar opinides, formas de expressao e caracteristicas proprias
de cada um.

e Demonstrar empatia pelos outros, percebendo que as pessoas tém diferentes
sentimentos, necessidades e maneiras de pensar e agir.

e Relacionar-se com variados grupos, construindo vinculos afetivos e
desenvolvendo atitudes de solidariedade.

e Ampliar as relac¢des interpessoais, desenvolvendo atitudes de participacéo e
cooperacao.

e Comunicar com clareza suas ideias, sentimentos, explicacdes e conclusodes,

compartilhando saberes e experiéncias cotidianas.
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e Comunicar suas ideias e sentimentos a pessoas e grupos diversos.

b) Autonomia

e Agir de maneira independente, com confianca em suas capacidades,
reconhecendo suas conquistas e limitagoes.

¢ Identificar situacBes que representem risco, procedendo de forma a garantir
sua integridade fisica.

e Conhecer e respeitar normas e valores do convivio social e participar da
definicdo de combinados do grupo.

e Usar estratégias pautadas no respeito mutuo para lidar com conflitos nas
interacBes com criancas e adultos.

e Conhecer e respeitar normas e valores do convivio social e participar da
definicdo de combinados do grupo.

e Usar estratégias pautadas no respeito mutuo para lidar com conflitos nas
interacdes com criangas e adultos.

e Realizar agbes de cuidado pessoal, de forma autdnoma, identificando suas
necessidades pessoais e a dos colegas, desenvolvendo acdes que promovem o
seu bem-estar e o dos outros.

¢ Incorporar habitos convencionais durante os momentos de autocuidado.

c) Identidade

e Respeitar a diversidade humana, no convivio com colegas, comunidades,
grupos variados — indigenas, quilombolas, da cultura local — para romper com
relacdes de discriminacao étnico-racial, de género, linguistica, socioeconémica
e de religido.

e Demonstrar valorizagdo das caracteristicas de seu corpo e respeitar as
caracteristicas dos outros (criancas e adultos, com o0s quais convive).

e Fazer escolhas intencionais com base em suas preferéncias e respeitar as
escolhas dos outros.

e Manifestar interesse e respeito por diferentes culturas e modos de vida.

e Socializar habitos e costumes préprios do seu grupo social no convivio com
outras criancas e adultos.

e Compartilhar suas historias, saberes, sentimentos, desejos e expressar suas

davidas e opinides em rodas de conversa.
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e Reconhecer e expressar emogdes, sentimentos, valores que caracterizam sua
identidade e a do grupo que pertence, por meio de diferentes situagbes
vivenciadas na instituicdo — contacdo e dramatizacdo de historias, brincadeiras
de faz de conta etc.

[l — Objetivos de aprendizagens e desenvolvimento do Campo de experiéncias
“Corpo, Gestos e Movimentos”.

a) Gestos e Movimentos

e Criar com o corpo formas diversificadas de expressao de sentimentos,
sensacoes e emocoes, tanto nas situagdes do cotidiano quanto em brincadeiras,
danca, teatro, masica.

e Criar movimentos, gestos, olhares e mimicas em brincadeiras, jogos e
atividades artisticas como danca, teatro e musica.

e Coordenar seus movimentos em relagéo a si mesmo, ao outro e ao espaco,
em situacdes diversas, tais como: guardar seus pertences na mochila, vestir-se
sozinho, participar da organizacdo da sala etc.

e Coordenar suas habilidades manuais no atendimento adequado a seus
interesses e necessidades em situacdes diversas.

e Propor variagdes nas regras das brincadeiras de seu repertério — pique-pega,
amarelinha, pique-esconde, circuitos — e vivencia-las em diferentes espacos,
dentro e fora da instituico.

b) Corpo

e Desenvolver o equilibrio, a lateralidade e o ritmo, em brincadeiras e jogos,
escuta e reconto de histérias, atividades artisticas, entre outras possibilidades,
demonstrando controle e adequacéo do uso do seu corpo.

e Ampliar as possibilidades de movimentacdo e coordenacédo, controlando a
forca, a velocidade e a resisténcia nas atividades propostas.

e Adotar habitos de autocuidado relacionados a higiene, alimentagéo, conforto
e aparéncia.

¢ Identificar e praticar situacdes de cuidados para a manutencao da saude e a
prevencao de doencas — cobrir 0 nariz e a boca ao tossir e espirrar etc.

e Descobrir e nomear sensacgbes, tais como, repulsa, surpresa, cocegas,
ansiedade, medo, satisfacéo etc., causadas em si, aliadas aos sentidos, olfato,

audicao, visao, tato e paladar, nas mais variadas situacoes.
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¢ Identificar e compreender a estrutura do corpo humano, os principais sistemas
e o seu funcionamento.

e Reconhecer a importancia do levantamento de dados referentes ao peso,
altura, idade etc., para acompanhamento do seu crescimento.

e Demonstrar conhecimento sobre a importancia de uma alimentacdo
balanceada, em quantidade e qualidade, sabendo selecionar e servir 0s
alimentos saudaveis que Ihes forem oferecidos.

IV - Objetivos de aprendizagens e desenvolvimento do Campo de experiéncias
“Tracgos, Sons, Cores e Formas”.

a) ManifestacBes Culturais

e Conhecer e diferenciar as manifestacdes culturais de sua regido das de outras
localidades, reconhecendo suas caracteristicas especificas, em momentos
vividos dentro e fora da instituicao.

b) Sensibilidade e Criatividade

e Acionar repertério de imagens, sons, palavras, movimentos, cores, para
apreciar gravuras, esculturas, masicas, pecas teatrais, filmes etc., por meio do
estranhamento e do deleite.

e Utilizar sons produzidos por materiais, objetos e instrumentos musicais
durante brincadeiras de faz de conta, encenacdes, criacdes musicais, festas.

e Expressar-se livremente por meio de desenho, pintura, colagem, dobradura e
escultura, criando producdes bidimensionais e tridimensionais.

e Conhecer varias possibilidades para realizar marcas graficas e desenhos, em
diferentes suportes, propondo novas combinacdes.

c) ManifestagBes Artisticas — Arte Visual

e Demonstrar conhecimento dos elementos visuais — ponto, linha, forma e cor
— por meio de producdes autorais e criativas de pinturas, gravuras, desenhos,
colagens, esculturas e/ou fotografias, utilizando materiais variados.

¢ Analisar obras de arte, incluindo as de artistas goianos a partir do didlogo com
o (a) professor (a) e com outras criancas, identificando as diferentes técnicas
utilizadas.

d) ManifestagBes Artisticas - MUsica

e Reconhecer as qualidades do som (intensidade, duracéo, altura e timbre),

utilizando-as em suas produc¢des sonoras e ao ouvir musicas e sons.
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e Reconhecer e identificar diferentes ritmos ou estilos musicais e 0s que mais
Ihe agrada, percebendo que suas preferéncias podem variar de acordo com o
contexto e a intengao.

e Escolher fontes sonoras e/ou instrumentos musicais que podem ser usados
em suas experiéncias, brincadeiras, encenagdes, festas, construgdo de uma
banda, apresentacdes e producdes musicais

e) Manifestacdes Artisticas - Teatro

e Compreender e utilizar os elementos cénicos figurinos, aderecos, pecas de
composicdo de cenarios etc. em suas producdes, dramatizacdes ou jogos
teatrais.

e Criar de forma ludica a apresentacdo de dramatizacdes e jogos teatrais,
explorando as diversas possibilidades - corporal, vocal, verbal — na
personificacdo de variados personagens, em diferentes tempos e espacos,
ampliando suas formas de ser e estar no mundo.

f) Manifestacdes Artisticas - Danca

e Ampliar a exploracdo do movimento e do jogo dancado a partir da
improvisacdo, criagdo e combinagdo dos elementos da danca, entre eles:
deslocamentos e imobilidade, caminhos, formas, tensGes espaciais, cinesfera,
espaco, tempo e fluéncia.

e Conhecer e apreciar, de maneira contextualizada, alguns passos e modos de
dancar das dancas tradicionais, sociais e contemporaneas.

g) Manifestacdes Artisticas - Audiovisual

e Utilizar recursos tecnolégicos que possibilitem a criacdo audiovisual —
fotografia, audio, videos — em atividades contextualizadas, com o auxilio do (a)
professor (a).

IV — Objetivos de aprendizagens e desenvolvimento do Campo de Experiéncias
“Fala, Escuta, Pensamento e Imaginacgao”.

a) Culturas Orais

¢ Identificar e escrever seu nome, conhecendo sua histéria e significado.

e Expressar ideias, desejos e sentimentos sobre suas vivéncias, por meio da
linguagem oral e escrita (escrita espontanea), de fotos, desenhos e outras

formas de expressao.
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e Estruturar narrativas de situagdes vividas, utilizando objetos, brinquedos,
fantoches, materiais e utensilios do cotidiano, explicitando caracteristicas dos
personagens e o enredo da historia.

¢ Recontar, oralmente ou em Libras, histérias da sua preferéncia, em diferentes
contextos, rodas de conversas, festival de contadores de historias etc.

e Produzir suas proprias histérias orais e escritas (escrita espontanea), em
situacdes com fungao social significativa.

e Perceber diferencas gestuais e as variagcdes da lingua em grupos sociais
diversos.

¢ Identificar e comparar expressoes gestuais e verbais do seu grupo social com
expressdes de outros grupos, comunidades, regides e povos.

e Utilizar expressbes proprias de determinadas situacfes, alterando o seu
discurso de acordo com o contexto.

e Propor e criar brincadeiras que envolvam canc¢des de ninar, acalantos,
lengalengas, cantigas de roda, travas-lingua, parlendas, interagindo com outras
criancas.

e Parafrasear musicas, quadrinhas, parlendas e resumir, reformular, comentar
e criar histérias com apoio do (a) professor (a).

e Demonstrar em didlogos, rodas de conversas, situacbes formais de
interlocucéo, as habilidades de ouvir e de falar, por meio da linguagem oral e de
sinais, compreendendo e produzindo textos orais.

b) Cultura Escrita

e Produzir, com o auxilio do (a) professor (a), textos orais e escritos, utilizando
jogos de palavras, rimas e aliteracdes.

¢ Inventar brincadeiras cantadas, poemas e canc¢des, criando rimas, aliteracdes
e ritmos.

e Reconhecer géneros textuais variados, presentes nos livros literarios e em
outros suportes, identificando os assuntos/temas que sao abordados em cada
um.

e Escolher e folhear livros, procurando orientar-se por temas e ilustracoes e
tentando identificar palavras conhecidas.

e Recontar histdrias ouvidas e planejar coletivamente roteiros de videos e de

encenacgodes, definindo os contextos, 0s personagens, a estrutura da historia.
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e Recontar historias ouvidas para producdo de reconto escrito, tendo o (a)
professor (a) como escriba.

e Levantar hipéteses sobre géneros textuais veiculados em portadores
conhecidos, recorrendo a estratégias de observacédo gréafica e/ou de leitura.

e Selecionar livros e textos de géneros conhecidos para a leitura de um adulto
e/ou para sua propria leitura (partindo de seu repertorio sobre esses textos, como
a recuperacgao pela memoria, pela leitura das ilustragdes etc.).

e Levantar hipoteses em relacdo a linguagem escrita, realizando registros de
palavras e textos, por meio de escrita espontanea.

e Planejar e produzir, tendo o (a) professor (a) como escriba, listas, legendas,
avisos, calendarios, receitas, convites, instru¢des, recontos e outros géneros de
uso cotidiano.

¢ Relacionar textos com ilustracdes e outros recursos graficos como balbes de
fala, logomarcas, letras etc.

e Desenvolver diferentes atividades — envio de audios, escrita de mensagens,
e-mails, gravacdo de videos — utilizando dispositivos tecnolégicos, mediados
pelo (a) professor (a).

V - Objetivos de aprendizagens e desenvolvimento do Campo de Experiéncia
“Espacgos, Tempos, Quantidades, Relagbes e Transformagdes”.

a) Espacos

e Estabelecer relagcbes de comparacdo entre objetos, observando suas
propriedades.

e Selecionar e ordenar objetos e figuras, considerando seus atributos.

o Classificar objetos e figuras de acordo com suas semelhancas e diferengas.
e Perceber, demonstrar e compreender a partir da exploracao, da visualizacao
de imagens e de videos, que objetos e materiais diferentes, podem desempenhar
funcdes semelhantes.

b) Espacos, Tempos e Transformacdes

e Observar e descrever mudancas em diferentes materiais, resultantes de
acOes sobre eles, em experimentos envolvendo fendmenos naturais e artificiais
e Observar, relatar e descrever relagcdes entre os objetos provocadas por
reacgOes fisicas — movimento, flutuacao, forca, equilibrio.

c) Espacos e Tempos
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e Demonstrar em acdes cotidianas respeito pela natureza e todas suas formas
de vida, reconhecendo-se como parte integrante do meio, numa relacao de
interdependéncia.

e Reconhecer e identificar animais peconhentos e plantas tdxicas para
autoprotecéo.

¢ Identificar e selecionar fontes de informagdes, para responder a questbes
sobre a natureza, seus fendOmenos, sua conservagao.

e Desenvolver nocdes de pesquisa e de sistematizacdo do conhecimento,
reconhecendo a internet, videos, livros, entrevistas com pessoas da comunidade
etc., como fontes de informagoes.

e Compreender questbes que ameacam a vida no Planeta — mudancas
climaticas, perda da biodiversidade, consumo exacerbado, descarte de residuos
de forma incorreta — que possibilitem o0 uso consciente dos recursos naturais.

¢ ldentificar os espacos de onde provém os alimentos utilizados no dia a dia,
valorizando o campo como fonte de recursos naturais indispensaveis para a
sobrevivéncia de centros urbanos.

d) Conhecimentos Matematicos — Numeros

¢ Relacionar numeros as suas respectivas quantidades e identificar o antes, o
depois e o0 entre em uma sequéncia numérica.

¢ |dentificar e compreender a utilizagdo de nimeros no seu contexto diario como
indicador de quantidade, de ordem e de cédigo.

e Registrar com numeros, quantidades, datas, resultado de um jogo, peso,
altura, idade etc.

e Registrar quantidades em diversas situacoes, para construcao de tabelas e
graficos.

e Expressar medidas (peso, altura etc.), construindo graficos basicos.

¢ Vivenciar e solucionar situacdes problemas, utilizando calculo mental, material
concreto e registros variados em diferentes contextos.

e) Grandezas e Medidas

e Conhecer e utilizar instrumentos de medidas convencionais, balanca, fita
métrica, copo medidor, trena e ndo convencionais, passos, palmos, copos,
pratos, cuias, em situacbes do cotidiano, comparando comprimentos,

capacidades ou massas.
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e Ter nocdo da funcdo dos cartbes de crédito e de dinheiro, relacionando
valores de moedas e cédulas do sistema monetério brasileiro, em situacfes
cotidianas e em brincadeiras, desenvolvendo consciéncia sobre o seu uso.

f) Espacos e Tempos - Relacfes Sociais e Espaco Temporais

e Entender a organizacdo dos grupos sociais e da vida em sociedade a partir
dos papéis que os sujeitos desempenham e das relacfes de interdependéncia
estabelecidas entre eles.

e Compreender a partir de variadas fontes histéricas — documentos oficiais,
gravuras, histérias, imagens, objetos — a organizacdo de grupos sociais em
diferentes lugares e épocas.

e Ter nocbes da influéncia das tecnologias no dia a dia das pessoas,
percebendo seus aspectos positivos e negativos, no que se refere a saude,
conforto, comunicagéo, relacdes sociais, degradacao do meio ambiente etc.

e Reconhecer e registrar nocbes de distancia: perto, longe, tendo como
referéncia o proprio corpo.

e Registrar observacbes, manipulacbes e medidas, usando multiplas
linguagens (desenho, registro por numeros ou escrita espontanea), em
diferentes suportes.

e Compreender a partir de imagens, de videos e de fotografias, as intervencdes
realizadas pelos homens (mudancas e permanéncias) em lugares de sua
vivéncia.

e Conhecer e entender as representacdes e localidades de espacos geograficos
por meio de desenhos, fotografias, mapas, pesquisa de campo.

e Representar de varias formas, espacos vivenciados no cotidiano,
desenvolvendo noc¢des de localidades de espacos geograficos.

¢ Relatar fatos importantes sobre seu nascimento e desenvolvimento, a historia
dos seus familiares e da sua comunidade.

¢ Relacionar a sucesséao do tempo (dia) com o movimento da terra, por meio da
observacédo da posicao do sol, de desenhos, ilustracdes, textos, videos etc.

e Compreender o que caracteriza as estacdes do ano — verao, outono, inverno,
primavera — percebendo as transformacdes que ocorrem na paisagem e no

clima.
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13. O PROCESSO AVALIATIVO NA EDUCACAO INFANTIL

Nossa equipe de profissionais da Educacgéo Infantil, orientados pela BNCC,
organiza e cria procedimentos para acompanhamento do trabalho pedagdgico e para
avaliacdo do desenvolvimento das criancas, sem objetivo de selecdo, promoc¢ao ou
classificacdo, garantindo:

e A observacao critica e criativa das atividades, das brincadeiras e interacdes
das criancgas no cotidiano;

e A utilizagdo de multiplos registros realizados por adultos e criangas
(relatérios, fotografias, caderno de bordo, desenhos, albuns, portifélio, etc.);

e A continuidade dos processos de aprendizagens por meio da criagdo de
estratégias adequadas aos diferentes momentos de transicdo vividos pela
crianca (transicdo casa/instituicdo de Educacéo Infantil, transic6es no interior da
instituicdo, transicdo creche/pré-escola e transicdo pré-escola/Ensino
Fundamental);

¢ A documentacédo especifica que permita as familias conhecer o trabalho da
instituicdo com as criancas e 0s processos de desenvolvimento e aprendizagem
da crianga na Educacao Infantil;

e A néo retencdo das criancas na Educacéao Infantil, conforme legislagéo.

A Resolucdo CME N 120 Art. 27, reafirma que a avaliagdo na Educacéo Infantil
deve ser continua, descritiva, de carater formativo, e ter como funcao possibilitar
intervencdes pedagogicas necessarias ao processo de aprendizagens e
desenvolvimento da crianca e o redimensionamento da Proposta Politico Pedagogica,
das ac¢Oes dos gestores, professores e demais profissionais da educacéo, sempre que
necessario. O processo de avaliacdo da aprendizagem e do desenvolvimento da

crianca sera qualitativo, com a utilizacdo de multiplos registros:

“A avaliagdo na educacgao infantil deve ser qualitativa e
realizar-se mediante acompanhamento e registro descritivo da
aprendizagem e do desenvolvimento da crianca, [...] sem proposito
de promoc¢do, mesmo para o acesso ao Ensino Fundamental”

13.1 Caracteristicas da avaliagcdo qualitativa

e acompanhamento,

e observacao,
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e continua,

e processual,

e diagnostica,

e mediadora,

¢ dialogica,

e emancipatoria,

e a servico da aprendizagem,

e Formativa e de analise.

13.2 Consequéncias da avaliacdo qualitativa

¢ Ressignificacdo da pratica educativa,

e Compreenséao do processo,

e Incluséo,

e Percepcao da crianca na sua globalidade,

e Formacéo integral.

Para realizar uma avaliagdo qualitativa é preciso conhecer a PPP da instituicdo

pois € um instrumento que reflete a proposta educacional da instituicdo, reflete o
caminho a ser percorrido. E por meio dela que a comunidade escolar pode
desenvolver um trabalho coletivo, cujas responsabilidades pessoais e coletivas sao
assumidas para execucao dos objetivos estabelecidos. Consonantes com a BNCC e
demais legislacfes, ao educador compete:

o refletir, selecionar, organizar, planejar, mediar e monitorar o conjunto das

praticas e interacdes, garantindo a pluralidade de situagbes que promovam o

desenvolvimento pleno das criancas;

e acompanhar tanto essas praticas quanto as aprendizagens das criancgas,

realizando a observacao da trajetoria de cada crianca e de todo o grupo — suas

conquistas, avancos, possibilidades e aprendizagens;

e utilizar diversos registros, feitos em diferentes momentos, tanto pelos

professores quanto pelas criangcas (como relatérios, portfélios, fotografias,

desenhos e textos);
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e evidenciar a progressao ocorrida durante o periodo observado, sem intencéo
de selecdo, promogao ou classificacdo de criangas em “aptas” e “ndo aptas”,
“prontas” ou “ndo prontas”, “maduras” ou “imaturas”.

e reunir elementos para reorganizar tempos, espagos e situagdes que garantam
os direitos de aprendizagem de todas as criancas.

O processo avaliativo sera planejado criteriosamente, seguindo algumas
orientagdes, como:

¢ Definir o que avaliar a partir do que foi trabalhado, utilizando os cinco Campos
de Experiéncia,

o Definir as informacdes que serdo coletadas e como serdo analisadas;

e Escolher os indicadores observaveis;

e Definir os critérios e instrumentos avaliativos a serem utilizados;

e Registrar e socializar os registros da avaliacéo.

A equipe do IPE — Unidade II, realiza constantes estudos sobre a linguagem a
ser utilizada no Relatdrio Descritivo Individual do Desenvolvimento da Crianca e o que
precisa conter, sendo:

e Aspectos da vida da crianca;

e Comentarios que as criancas ou os pais fazem sobre acontecimentos de casa
e/ou instituicéo;

¢ Vivéncias da crianga na instituigdo — parceiros com os quais prefere brincar,
comentarios que a crianca faz sobre temas que estejam sendo discutidos,
habitos, preferéncias —, entre outros aspectos que se julguem relevantes;

e Observar os diversos aspectos do desenvolvimento da criancga;

e Os objetivos estabelecidos no planejamento;

e Registro das reacgdes das criangas ao que foi proposto;

¢ Os conhecimentos cientificos trabalhados;

¢ As intervencoes realizadas;

e As falas que mostram os avancgos e atitudes das criangas;

e As observacdes anotadas cotidianamente;

e O processo de desenvolvimento e aprendizagens, superando o relato de
comportamentos e 0s juizos de valores;

¢ O que pode e deve ser modificado no planejamento;

e O desenvolvimento das criangas em todos o0s aspectos;
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¢ enfim, todo o processo de desenvolvimento da crianga.

A equipe de coordenacgdo pedagdgica da Educacéo Infantil, em consenso com
0s professores, definiu que no registro descritivo, a descricao feita deve ser clara e
esclarecedora, deve estar de acordo com 0s objetivos pedagdgicos propostos para
cada faixa etaria e na PPP da instituicdo, que deve estar a servico da aprendizagem,
por isso exige uma nova postura do profissional da educacéo. Estes precisam recorrer
a diversos instrumentos auxiliares, como observacdes, portfélios, auto avaliacao, roda
de conversa, e outros, além da necessidade de superar a ideia de classificacédo e
hierarquizacao das criancgas. Os relatérios vao muito além de uma Ficha de Anotacdes
padronizadas. O registro € individualizado, cada crianca é uma crianca, respeitamos
sua singularidade.

Nossa equipe trabalha numa perspectiva de avaliacdo que deve sempre
enfatizar os avancos e ndo apenas os fracassos. Registrar o que a crianca conseguiu
e em que progrediu, valorizar e registrar todos os aspectos do desenvolvimento
infantil, nAo somente o sdcio afetivo. E preciso registrar a participagdo da crianga nos
projetos desenvolvidos no bimestre e a cada registro deve-se proceder relagdo com o
registro anterior.

Todos os Relatorios Descritivos das Criancas, apés elaborados trimestralmente
pelos profissionais, passam por criteriosa vistoria e corre¢cbes da equipe de
coordenacao e revisdo, retornando aos professores para os devidos ajustes. Os
mesmos sao socializados com os pais e/ou responsaveis, trimestralmente, em reuniao

especifica a essa finalidade.

14. O CONSELHO DOS AGRUPAMENTOS

Trabalharemos na perspectiva da Resolugdo CME N. 120/2018 onde orienta
que o Conselho de Agrupamento tem como objetivo prioritario o atendimento as
criancas e a defesa de a¢Oes de qualidade, a partir desta proposta, com as seguintes
competéncias:

|. acompanhar e analisar o processo de aprendizagem e do desenvolvimento
da crianca, relacionando-os as habilidades e competéncias da Organizacdo Curricular
com o planejamento pedagdgico, sugerindo procedimentos direcionados para a

melhoria do processo pedagogico;
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Il. propor acdes para a melhoria da aprendizagem e do desenvolvimento da
criancga, relacionamento adulto/crianca e integracdo da crianca no agrupamento;

lll. verificar os resultados das diversas atividades proporcionadas as criancgas;

IV. emitir parecer didatico-pedagdgico referente ao processo de
desenvolvimento e aprendizagem, quando necessario;

V. possibilitar a troca de experiéncia entre os participantes.

A equipe do Conselho de Agrupamento € constituido pela diretora, como
presidente nata, pelo secretério geral e/ou auxiliares, pela coordenadora pedagdgica,
geréncias pedagogicas, por todos (as) os (as) professores e representantes de pais e
alunos. Esse grupo se reunira, ordinariamente, em cada trimestre, em data prevista
no Calendério Escolar e, extraordinariamente, sempre que um fato relevante o exigir.
A convocagdo para reunides extraordinarias serd feita, quando necessério, pela
diretora, em documento proprio, com antecedéncia de no minimo 24 (vinte e quatro)

horas.

15. A MATRICULA, A FREQUENCIA E A TRANSFERENCIA DAS CRIANCAS DA
EDUCACAO INFANTIL

Consonantes com a legislacdo atual a Educacéo Infantil tera carga horéria
minima anual de 800 (oitocentas) horas, distribuida por um minimo de 200 (duzentos)
dias de trabalho educacional. A organizacdo dos agrupamentos se dara, por idade,
de acordo com as normas do Conselho Municipal de Educac¢éo de Goiania. O inicio
da pré-escola dar-se-a aos 4 (quatro) anos de idade completos ou a completar até o
dia 31 de marco, conforme a legislacéo educacional.

As criancas que até o dia 9 de outubro de 2019 j& estavam matriculadas e
frequentando instituicbes educacionais de Educacao Infantil (creche ou pré-escola)
terdo sua progressdo assegurada, sem interrupcdo, mesmo que sua data de
nascimento seja posterior ao dia 31 de margo, considerando seus direitos de
continuidade e prosseguimento sem retencgéao.

A matricula da criangca ou sua renovagao implicara na assinatura do Contrato
de Prestacdo de Servigcos Educacionais pelos pais ou responsaveis, seré efetivada
apos a assinatura do Secretario e/ou Auxiliar de Secretaria e deferida pela diretora.
A frequéncia minima exigida para a Educacdao Infantil, pré-escola, & de 60% (sessenta

por cento) do total de horas, sendo que a infrequéncia na Educacao Infantil ndo
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podera, em nenhuma hipotese, implicar na retencéao da crianca ou constituir-se como
pré-requisito para matricula no Ensino Fundamental, também a infrequéncia nao
resultard em punicao da crianca.

A infrequéncia da crianca, ndo justificada pelos pais ou responsaveis, sera
comunicada pela equipe diretiva da instituicdo ao Conselho Tutelar, conforme Lei
Municipal 8.410/2006.

Esclarecemos a comunidade educacional que é dever dos pais ou
responsaveis efetuar a matricula das criangas a partir dos 4 (quatro) anos de idade,
na Educacéo Infantil, pré-escola.

A transferéncia das criancas, solicitadas pelos pais ou responsaveis, se dara
por meio da expedicdo de declaracdo especifica acompanhada dos Relatérios
Descritivos de Avaliacdo da Aprendizagem e do Desenvolvimento da Criancga.

16. O TEMPO E O ESPACO NO TRABALHO COM AS CRIANGCAS DA
EDUCACAO INFANTIL

Para a organizagédo do tempo, consideramos as necessidades relacionadas a
alimentacdo, a higiene de cada criancga, levando-se em conta a faixa etaria, suas
caracteristicas pessoais, sua cultura e estilo de vida que traz de casa para a escola.

O espaco também é organizado levando-se em conta o objetivo da Educacao
Infantil, que é promover o desenvolvimento integral das criancas. Maria da Graca
Souza Horn ajuda-nos a pensar sobre esse tema. A partir de suas pesquisas, escreve:

O olhar de um educador atento é sensivel a todos os
elementos que estdo postos em uma sala de aula. O modo como
organizamos materiais e moveis, e a forma como criangas e
adultos ocupam esse espa¢o e como interagem com ele sédo
reveladores de uma concepcado pedagdgica. Alids, o que sempre
chamou minha atencéo foi a pobreza frequentemente encontrada
nas salas de aula, nos materiais, nas cores, nos aromas; enfim,
em tudo que pode povoar o espa¢co onde cotidianamente as
criancas estdo e como poderiam desenvolver-se nele e por meio
dele se fosse mais bem organizado e mais rico em desafios.
(HORN, 2004, p. 15).

A equipe da nossa instituicdo compreende e organiza o tempo de permanéncia
da crianca na instituicdo orientando-se para o favorecimento das possibilidades de
aprendizagens propostas para aquela faixa etaria. A estruturacdo minuciosa da rotina
diaria precisa atender as peculiaridades infantis e implica na ordenacao que a crianca
formara para si. Cabe ao educador realizar a adequacéo e adaptagédo de acordo com
a realidade do grupo, como explicita Zabalza “[...] cada educador (a) devera fazer as

alteracOes que considerar convenientes, adaptando os tempos da rotina diaria, seja
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ao horario de funcionamento da sua escola infantil, seja ao grupo de criancas com o
qual trabalha” (1998, p.186).

No IPE — Unidade I, serdo trabalhadas atividades diversificadas, significativas
e ludicas no periodo em que a criancga estiver na instituicdo. Buscaremos garantir uma
permanéncia tranquila, em espacos acolhedores, para a realizacdo das atividades,
sempre nos atentando aos eixos norteadores do nosso trabalho que séo as interacdes
e as brincadeiras que, aliadas as atividades de cuidado buscam garantir a qualidade
de atendimento a todas as criancas.

17 A ORGANIZACAO CURRICULAR DO ENSINO FUNDAMENTAL

Conforme a Base Nacional Comum Curricular os Anos Iniciais do Ensino
Fundamental corresponde do 1° ao 5° ano e Anos Finais que corresponde do 6° ao 9°
ano, sendo os dois primeiros anos iniciais do Ensino Fundamental o Ciclo de
Alfabetizacdo e Letramento, e tém como foco da acdo pedagodgica o processo de
alfabetizacdo das criancas, sujeitos histéricos, sociais e de direitos, qgue possuem suas
préprias maneiras de ver, perceber e estar no mundo.

Elencamos, em consonancia com a BNCC, a¢fes intencionais necessarias que
podem assegurar as aprendizagens essenciais defendidas em cada etapa do Ensino
Fundamental (BNCC, 2017, p. 38):

e a contextualizacao das habilidades dos componentes curriculares;
e aintegracao de conhecimentos;

¢ 0 fortalecimento da competéncia pedagogica,

e as metodologias e estratégias didatico-pedagdgicas;

e 0 protagonismo dos estudantes;

e 0s procedimentos de avaliagao formativa,

e 0 uso dos recursos didaticos e tecnoldgicos;

e 0S processos permanentes de formacgé&o docente;

e a gestao educacional.
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17.1 A organizacao curricular do Ensino Fundamental a partir da BNCC

Compreendemos que a base (BNCC) é uma sintese dos conhecimentos,
saberes e valores que todas as criangas brasileiras que frequentam a escola tém o
direito de se apropriar. H4 ainda uma parte diversificada que considera as
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e da
comunidade escolar.

A equipe do IPE — Unidade II, em consonancia com a BNCC, apresenta uma
proposta curricular para o Ensino Fundamental que tém como obijetivos:

| - O desenvolvimento da capacidade de aprender, adquirindo o progressivo
dominio formal da leitura, da escrita, do célculo e da capacidade de
comunicacao;

Il - A compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico, das Artes,
da tecnologia e dos valores em que se fundamenta a sociedade;

Il - A aquisicdo de conhecimentos, habilidades, atitudes e valores como
instrumentos para uma Vvisao critica e construtiva do mundo;

IV - O fortalecimento dos vinculos de familia, dos lacos de solidariedade humana,
de tolerancia reciproca e da cultura da paz, valores em gue se assenta a vida
social;

V - O fomento a criatividade, a investigacdo, a pesquisa e a busca de solucéo
para os problemas cotidianos.

Nas areas que abrigam mais de um componente curricular (Linguagens e
Ciéncias Humanas), também sédo definidas competéncias especificas do componente
(Lingua Portuguesa, Arte, Educacao Fisica, Lingua Inglesa, Geografia e Historia) a
ser desenvolvidas pelos alunos ao longo dessa etapa de escolarizagéo.

As competéncias especificas possibilitam a articulacdo horizontal entre as
areas, perpassando todos os componentes curriculares, e também a articulacéo
vertical, ou seja, a progresséo entre o Ensino Fundamental — Anos Iniciais e 0 Ensino
Fundamental — Anos Finais e a continuidade das experiéncias dos alunos,
considerando suas especificidades.

Para garantir o desenvolvimento das competéncias especificas, cada
componente curricular apresenta um conjunto de habilidades. Essas habilidades estao

relacionadas a diferentes objetos de conhecimento — aqui entendidos como
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conteudos, conceitos e processos —, que, por sua vez, sao organizados em unidades

tematicas.

17.2 Unidades temaéticas, objetos de conhecimento e habilidades na BNCC

Na BNCC, as competéncias especificas para que cada componente curricular
seja desenvolvido séo estabelecidas para cada ano e cada componente um conjunto
de habilidades que séao as aprendizagens em si, aquelas aprendizagens que os alunos
tém direito a ter acesso para que as competéncias sejam desenvolvidas ao final da
Educacao Basica. Sao os desenvolvimentos dessas habilidades que irdo permitir que
0os alunos construam 0s seus conhecimentos e desenvolvam 0S mecanismos
necessarios para progredir nos seus estudos e assim, conseguir desenvolver as
competéncias gerais da BNCC.

Cada habilidade esta relacionada a um objeto do conhecimento, esse objeto ha
BNCC, seja conceitos ou um procedimento, deixa de ser central e passa a ser um
meio para que as habilidades sejam desenvolvidas. Para cada objeto do
conhecimento determinado, diversas habilidades ou apenas uma, seréo
desenvolvidas, por sua vez, esses objetos do conhecimento estdo agrupados em
unidades tematicas, de acordo com 0 que eles representam para cada componente
curricular. Essas unidades teméaticas sdo mais amplas, possuem alguns objetos do
conhecimento e um grupo maior de habilidades, que s&o desenvolvidas a partir deles.
As habilidades sdo centrais para que as aprendizagens acontecam e para que as

competéncias sejam desenvolvidas.

17.3 O ciclo de alfabetizacao e letramento

De acordo com o Documento Curricular de Goias, volume Il, assim como na
etapa da Educacado Infantil, as criancas dos anos iniciais precisam participar de
situacdes ludicas de aprendizagem: as brincadeiras, 0s jogos, 0 uso da imaginacao e
da criatividade, os desafios, a exploracdo e a investigacao, os questionamentos, sao
constitutivos do seu processo de aprendizagem e desenvolvimento. Dessa forma, os
direitos de conviver, brincar, explorar, participar, expressar e conhecer-se, ja

anunciados na etapa da Educacéao Infantil, continuam sendo respeitados.
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No processo de alfabetizacdo a organizacdo curricular se fundamenta pela
integracdo de conhecimentos. Essa integracdo de saberes possibilita a escolha de
tematicas relevantes, estabelecendo um dialogo entre o conhecimento social e o
conhecimento escolar. Nossa equipe de profissionais alfabetizadores valoriza os
conhecimentos prévios das criangas por meio do conhecimento do que elas ja sabem
dizer sobre as tematicas discutidas em sala. Trabalhar na perspectiva do letramento
nos possibilita ultrapassar os contetdos dos demais componentes curriculares, pois
levamos em consideracdo o que cada crianca ja trouxe de suas vivéncias e historias
de vida.

No processo de alfabetizacdo, nossa organizagdo curricular apresenta-se pelas

praticas de linguagem, sendo:

e Oralidade;
¢ analise linguistica/semidtica;
¢ leitura/escuta e producéo de texto.

Pretendemos assim garantir que as atividades de leitura e escrita perpassem
por todas as areas de conhecimento. Essa articulagédo e integracdo norteiam a acéo
didatica do professor, para que seja propositiva no que precisa ser ensinado e
apreendido pelas criangas no processo de apropriacdo do conhecimento.

O ciclo de alfabetizagdo deve assegurar:

| - A alfabetizac&o e o letramento;

Il - A capacidade de pensar, escrever e comunicar-se com propriedade,
desenvolvendo as diversas formas de expressao, linguistica, corporal e artistica,
introduzindo o aluno no dominio da Lingua Portuguesa, das operacdes
Mateméticas, da Literatura, da Musica e demais Artes e da Educacéo Fisica.

lll - A descoberta e o fortalecimento dos “tracos de personalidade”, habilidades
nao cognitivas, fatores fundamentais para a formacdo do aluno como pessoa
que vao caracterizando sua singularidade e que irdo favorecer o bom
desempenho na escola, no trabalho e na vida.

Ressaltamos que nos dois primeiros anos do Ensino Fundamental, a pratica de
linguagem Analise Linguistica/Semiédtica (normatividade/textualidade/discursividade),
que aborda a apropriacdo do sistema de escrita alfabético e o aprendizado de algumas
normas ortograficas sao a centralidade do processo de alfabetizacdo. Ressaltamos
ainda nesse ciclo, os objetos de conhecimento e habilidades apresentados em cada
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componente curricular € que possibilitardo a apropriacdo dos conhecimentos
necessarios para a consolidacao do processo de alfabetizacdo das criancas. Amplia-
se assim o conceito de alfabetiza¢do, sendo:

¢ alfabetizacdo matematica;

¢ alfabetizac&o historica;

¢ alfabetizacdo geografica;

¢ alfabetizacao artistica;

o alfabetiza¢do corporal;

¢ alfabetizacao cientifica.

Na nossa instituicdo, em consonancia com as orientacdes legais, a lingua
portuguesa ira perpassar todos os componentes curriculares. Ao final do segundo ano,
esperamos gue as nossas criangas:

e dominem o sistema de escrita alfabético;

e aprendam a segmentar as palavras nas frases;

e usem pontuagdo em textos;

e ja tenham aprendido algumas normas ortograficas como o uso de letras
maidsculas e mindsculas;

e seja garantido as criancas o aprendizado da leitura como pratica social.

No ciclo da alfabetizacdo nédo pode haver quebra de continuidade, ndo sendo
admitida retencéo durante sua execucao. Ao findar o ciclo, a nossa equipe devera:

a) Avaliar se o processo de alfabetizacdo e letramento foi exitoso e, havendo
lacunas, procurar recupera-las no tempo e formas que julgar mais adequadas para
que a aprendizagem aconteca;

b) Elaborar, em relatério conclusivo do ciclo de alfabetizacéo, a ser anexado ao
histérico de cada aluno, dossié que indica os pontos positivos e as fragilidades no
desenvolvimento intelectual e comportamental do aluno, instrumento orientador para
as acOes pedagogicas a serem desenvolvidas a partir da conclusdo do ciclo de
alfabetizacao.

O Ensino Fundamental sera ministrado utilizando-se a progresséo continuada
regular por anos e sera ministrado em Lingua Portuguesa. O Ensino Fundamental, em
nossa instituicdo, utilizara como ferramenta a iniciacao digital, a aproximacao ao uso

das inovacdes tecnologicas e da comunicacgao virtual.
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O IPE — Unidade Il, trabalhard nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental com
uma estrutura da Proposta Curricular, consonante com a Resolucdo CEE N.03/2018
e com a Base Nacional Comum Curricular-BNCC, onde os contetdos se articulam em
quatro areas de conhecimento, além do Ensino Religioso, sendo:
| - Linguagens e suas Tecnologias: Lingua Portuguesa, Lingua Inglesa, Arte e
Educacao Fisica;
Il - Matematica e suas Tecnologias;
[l - Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias: Ciéncias;
IV - Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas: Histéria, Geografia;
V — Ensino Religioso.
A organizagdo curricular para os Anos Finais do Ensino Fundamental,
consonantes com a BNCC e a Resolucdao CEE N.03/2018, se constitui:
| - Linguagens e suas Tecnologias: Lingua Portuguesa, Lingua Inglesa, Arte e
Educacéao Fisica;
Il - Matemética e suas Tecnologias;
[l - Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias: Quimica, Fisica e Biologia;
IV - Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas: Histéria, Geografia;
V — Ensino Religioso.
Todos os componentes curriculares deverao trabalhar habilidades de leitura e
escrita por meio de competéncias especificas como:
e Compreender a lingua como fenébmeno cultural, histérico, social, variavel,
heterogéneo e sensivel aos contextos de uso, reconhecendo-a como meio de
construcdo de identidade de seus usuarios e da comunidade a que pertencem;
e Compreender o fenbmeno da variagdo linguistica, demonstrando atitude
respeitosa diante de variedades linguisticas e rejeitando preconceitos
linguisticos;
e Analisar informagdes, argumentos e opinidbes manifestados e interagdes
sociais e nos meio de comunicacao, posicionando-se ética e criticamente em
relacdo a contetdos discriminatorio que ferem direitos humanos e ambientais;
e Mobilizar praticas de cultura digital, diferentes linguagens, midias e
ferramentas digitais para expandir as formas de produzir sentidos (nos
processos de compreensdo e producéo), aprender a refletir sobre o mundo e

realizar diferentes projetos autorais.
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17.4 Sobre as areas de conhecimento

17.4.1 Linguagens e suas tecnologias

A éarea de Linguagens € composta pelos componentes curriculares: Arte,
Educacao Fisica, Lingua Portuguesa e Lingua Inglesa. A linguagem é concebida
como uma produg¢do humana e constitui-se como uma pratica social, uma forma de
interacdo humana, de producgéo de sentidos, de formacéo de identidades. Ao aprender
a ler e a escrever, o estudante ampliara a possibilidade de obter mais conhecimentos
em diferentes areas e componentes curriculares, por inserir-se na cultura letrada e

participar de variadas atividades com mais autonomia e protagonismo.

17.4.2 Arte

A BNCC aponta as artes, em geral, como experiéncias que ampliam a
percepcao de nés mesmos, dos outros e da vida ao possibilitar, por meio da expressao
de sentimentos e emocdes e da comunicacdo de pensamentos e ideias, 0s discursos
poéticos, politicos, ideoldgicos, cientificos, religiosos, por exemplo, velados e
desvelados nas representacdes artisticas, com as quais interagimos e/ou produzimos

na escola e fora dela.

17.4.3 Educacéo Fisica

Consonantes com o DC-GO compreendemos que o componente curricular de
Educacao Fisica deverd introduzir e integrar o aluno na cultura corporal alinhada aos
objetivos educacionais, facilitando e promovendo a educac¢do do corpo e movimento
para a diversidade, formando o cidaddo que vai reproduzi-la e transforma-la,
instrumentalizando-o para usufruir dos jogos, dos esportes, das dancas, das lutas e

das ginasticas.

17.4.4 Lingua Portuguesa
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O componente Lingua Portuguesa diz respeito as praticas de linguagem
contemporaneas, as quais envolvem novos géneros, textos multissemidticos e
multimidiaticos, bem como formas diversificadas de produzir, organizar, replicar,
disponibilizar e interagir.

O componente Lingua Portuguesa nos anos iniciais ressignifica praticas de
linguagem, como oralidade e escrita, iniciadas na Educacao Infantil no campo de
experiéncia Escuta, Fala, Pensamento e Imaginacéo, ampliando as vivéncias por meio
de outros campos de atuacdo e préaticas de linguagem. As aprendizagens, nesse
campo de experiéncia, ttm como finalidade ampliar o universo da cultura da escrita e,
ainda, desenvolver a oralidade em diferentes situacées. Nos anos finais continuam o
percurso, iniciado na Educacado Infantil e ampliado nos anos iniciais, de modo a
possibilitar aos estudantes a experimentacao de diferentes préticas, com criticidade e
autonomia.

O ensino e aprendizagem da Lingua Portuguesa tém como finalidade a
formacao de estudantes criticos e reflexivos, capazes de fazer uso da lingua e de
diferentes linguagens em diversas atividades humanas. O componente curricular de
Lingua Portuguesa deve garantir ao aluno o desenvolvimento de dez competéncias
especificas até o final do Ensino Fundamental.

A BNCC aponta para o trabalho com a Lingua Portuguesa a partir dos campos
de atuacéo. Estes séo entendidos como contextos de producéo dos diversos géneros,
sendo:

Organizacédo dos campos de atuacdo de acordo com a BNCC

ANOS INICIAIS ANOS FINAIS

Campo da vida cotidiana

Campo artistico-literario Campo artistico-literario

Campo das praticas de estudo e | Campo das praticas de estudo e pesquisa

pesquisa

Campo da vida publica Campo jornalistico-midiatico

Campo de atuacdo na vida publica

Fonte: BNCC, 2017, p. 82
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17.4.5 Lingua Inglesa

O estudo da lingua inglesa permite outras formas de engajamento e
participagdo na sociedade contemporanea, por meio do acesso a novos
conhecimentos, mas, para que isso ocorra, faz-se necessario um aprendizado
consciente e critico em que as dimensdes pedagogicas e politicas estejam
interligadas.

O Documento Curricular para Goias (DC-GO) amplia o ensino de Inglés para
0S anos iniciais, construindo unidades tematicas, objetos de conhecimento e
habilidades para essa etapa.

Esse componente curricular esta estruturado pelos eixos: Oralidade, Leitura,
Escrita, Conhecimentos linguisticos e Dimensédo intercultural, que estédo
intrinsecamente ligados nas praticas sociais de usos da lingua. O aprendizado de
lingua inglesa devera promover reflexdes sobre as relacdes entre lingua, identidade e
cultura, como também o desenvolvimento de competéncias interculturais.

O ensino de lingua inglesa nos anos finais é pautado em atividades
significativas. A aprendizagem de Lingua Inglesa tem como objetivo ampliar os
saberes dos estudantes, de forma a permitir que compreendam melhor a realidade
em que se encontram inseridos, explicitem suas contradicbes e indiqguem
possibilidades de superacdo. Nessa fase, o ensino de lingua inglesa permite ao aluno
uma expansédo e qualificacdo sobre suas capacidades de andlise, argumentacéo e

sistematizacdo sobre questfes sociais, culturais, histéricas e ambientais.

17.4.6 Competéncias especificas de linguagens para o Ensino Fundamental
(Fonte: BNCC, 2017, p.63.)

1. Compreender as linguagens como construcdo humana, histérica, social e
cultural, de natureza dinamica, reconhecendo-as e valorizando-as como formas
de significacdo da realidade e expressao de subjetividades e identidades sociais
e culturais.

2. Conhecer e explorar diversas praticas de linguagem (artisticas, corporais e
linguisticas) em diferentes campos da atividade humana para continuar

aprendendo, ampliar suas possibilidades de participacdo na vida social e
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colaborar para a construcdo de uma sociedade mais justa, democratica e
inclusiva.

3. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e
escrita), corporal, visual, sonora e digital —, para se expressar e partilhar
informacdes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e
produzir sentidos que levem ao dialogo, a resolucao de conflitos e a cooperacao.
4. Utilizar diferentes linguagens para defender pontos de vista que respeitem o
outro e promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o
consumo responsavel em ambito local, regional e global, atuando criticamente
frente a questdes do mundo contemporaneo.

5. Desenvolver 0 senso estético para reconhecer, fruir e respeitar as diversas
manifestaces artisticas e culturais, das locais as mundiais, inclusive aquelas
pertencentes ao patrimoénio cultural da humanidade, bem como participar de
praticas diversificadas, individuais e coletivas, da producao artistico-cultural, com
respeito a diversidade de saberes, identidades e culturas.

6. Compreender e utilizar tecnologias digitais de informacdo e comunicacéo de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais
(incluindo as escolares), para se comunicar por meio das diferentes linguagens
e midias, produzir conhecimentos, resolver problemas e desenvolver projetos

autorais e coletivos.

17.4.7 Matemética e suas tecnologias

A Matemética € uma ciéncia viva que contribui para solucionar problemas
cientificos e tecnoldgicos, bem como alicercar descobertas e construcdes realizadas
pelo e para o ser humano. E uma ciéncia imprescindivel para a compreensdo dos
aspectos sociais, culturais e locais que caracterizam uma sociedade.

A Matematica apresentada no DC-GO traz habilidades permeadas com
conceitos, procedimentos e processos, tais como:

e a linguagem matematica: € instrumento imprescindivel para a formacao do
aluno pois o habilita a compreender, analisar e avaliar melhor os problemas
existentes, a fim de que este seja capaz de elaborar propostas de intervencéo
criativas e inovadoras, no contexto da grande diversidade de informacdes que a

era digital proporciona.
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¢ 0 letramento matematico: que é a capacidade de entender e saber aplicar as
praticas de leitura, escrita matematica e habilidades especificas da matematica
para resolver problemas no &mbito das praticas sociais.

e aresolucao de problemas: é uma abordagem que prioriza o desenvolvimento
de projetos com situagcdes de matematica. Consiste em atividades que
desenvolvam o raciocinio, a comunicacdo e a elaboracdo de modelos
matematicos, que evidenciam, sobretudo, o carater integrador da Matematica.

¢ amodelagem matematica: € estratégia de ensino e aprendizagem que propde
situacdes-problema ligadas ao mundo real, as quais ja possuem respostas
consolidadas.

e a investigacdo matematica: possibilita ao aluno perceber a integracdo dos
conhecimentos, a partir de sua vivéncia, para um posicionamento dinamico e

produtor de efeito transformador em seu meio social.

17.4.7.1 Competéncias especificas de Matemética para o Ensino Fundamental

1. Reconhecer que a Matematica € uma ciéncia humana, fruto das necessidades
e preocupacOes de diferentes culturas, em diferentes momentos historicos, e é
uma ciéncia viva, que contribui para solucionar problemas cientificos e
tecnoldgicos e para alicercar descobertas e construcdes, inclusive com impactos
no mundo do trabalho.

2. Desenvolver o raciocinio logico, o espirito de investigacdo e a capacidade de
produzir argumentos convincentes, recorrendo aos conhecimentos matematicos
para compreender e atuar no mundo.

3. Compreender as relacfes entre conceitos e procedimentos dos diferentes
campos da Matematica (Aritmética, Algebra, Geometria, Estatistica e
Probabilidade) e de outras areas do conhecimento, sentindo seguranga quanto
a prépria capacidade de construir e aplicar conhecimentos matematicos,
desenvolvendo a autoestima e a perseveranca na busca de solugdes.

4. Fazer observagOes sistematicas de aspectos quantitativos e qualitativos
presentes nas praticas sociais e culturais, de modo a investigar, organizar,
representar e comunicar informagdes relevantes, para interpreta-las e avalia-las,

critica e eticamente, produzindo argumentos convincentes.
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5. Utilizar processos e ferramentas matematicas, inclusive tecnologias digitais
disponiveis, para modelar e resolver problemas cotidianos, sociais e de outras
areas de conhecimento, validando estratégias e resultados.

6. sintetizar conclusdes, utilizando diferentes registros e linguagens (graficos,
tabelas, esquemas, além de texto escrito na lingua materna e outras linguagens
para descrever algoritmos, como fluxogramas, e dados).

7. Desenvolver e/ou discutir projetos que abordem, sobretudo, questdes de
urgéncia social, com base em principios éticos, democréticos, sustentaveis e
solidarios, valorizando a diversidade de opinides de individuos e de grupos
sociais, sem preconceitos de qualquer natureza.

8. Interagir com seus pares de forma cooperativa, trabalhando coletivamente no
planejamento e desenvolvimento de pesquisas para responder a
guestionamentos e na busca de solu¢des para problemas, de modo a identificar
aspectos consensuais ou ndo na discussdao de uma determinada questéo,

respeitando o modo de pensar dos colegas e aprendendo com eles.

17.4.8 A area das Ciéncias da Natureza

As Ciéncias da Natureza constituem a area de conhecimento que possui um
olhar articulado de diversos campos do saber, tais como Geografia, Biologia, Fisica e
Quimica, favorecendo o acesso a diversidade de conhecimentos cientificos
produzidos ao longo da histéria e a aproximacao gradativa aos principais processos,
praticas e procedimentos da investigacdo cientifica. Seu principal compromisso é o
desenvolvimento do letramento cientifico, que envolve a capacidade de compreender
e interpretar o mundo natural, social e tecnologico, e também transformé-lo com base
nos aportes tedricos e processuais das ciéncias.

Nos anos iniciais, os estudantes ja se envolvem com uma série de objetos,
materiais e fenbmenos em sua vivéncia diaria e na relagdo com o entorno. Nos anos
finais, a ampliacdo da relacéo dos jovens com o ambiente possibilita que se estenda
a exploracdo dos fenbmenos relacionados aos materiais e a energia no ambito do
sistema produtivo e no seu impacto na qualidade ambiental.

Pretende-se que ao terminarem o Ensino Fundamental, nossos alunos estejam
aptos a:

e Compreender a organizacao e o funcionamento do seu corpo;
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e Interpretar as modificagBes fisicas e emocionais que acompanham a
adolescéncia, reconhecendo o impacto que elas podem ter na autoestima e na
seguranca de seu proprio corpo;

e Assumir o protagonismo na escolha de posicionamentos que representem o
autocuidado e respeito com o outro, especificamente quanto ao cuidado integral
a saude fisica, mental, sexual e reprodutiva;

e Serem capazes de compreender o papel do Estado e das politicas publicas
no desenvolvimento de condi¢cbes propicias a saude, como campanhas de
vacinacdo, programas de atendimento a saude da familia e da comunidade,
investimento em pesquisa, campanhas de esclarecimento sobre doencas e

vetores.

17.4.8.1 Competéncias especificas de Ciéncias da Natureza para o Ensino

Fundamental

1. Compreender as Ciéncias da Natureza como empreendimento humano, e o
conhecimento cientifico como provisério, cultural e historico.

2. Compreender conceitos fundamentais e estruturas explicativas das Ciéncias
da Natureza, bem como dominar processos, praticas e procedimentos da
investigacdo cientifica, de modo a sentir seguranca no debate de questdes
cientificas, tecnoldgicas, socioambientais e do mundo do trabalho, continuar
aprendendo e colaborar para a construcdo de uma sociedade justa, democratica
e inclusiva.

3. Analisar, compreender e explicar caracteristicas, fenbmenos e processos
relativos ao mundo natural, social e tecnolégico (incluindo o digital), como
também as relacbes que se estabelecem entre eles, exercitando a curiosidade
para fazer perguntas, buscar respostas e criar solu¢des (inclusive tecnoldgicas)
com base nos conhecimentos das Ciéncias da Natureza.

4. Avaliar aplicacdes e implicagBes politicas, socioambientais e culturais da
ciéncia e de suas tecnologias para propor alternativas aos desafios do mundo
contemporaneo, incluindo aqueles relativos ao mundo do trabalho.

5. Construir argumentos com base em dados, evidéncias e informacdes
confiaveis e negociar e defender ideias e pontos de vista que promovam a

consciéncia socioambiental e o respeito a si préprio e ao outro, acolhendo e
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valorizando a diversidade de individuos e de grupos sociais, sem preconceitos
de qualquer natureza.

6. Utilizar diferentes linguagens e tecnologias digitais de informagéo e
comunicacdo para se comunicar, acessar e disseminar informagdes, produzir
conhecimentos e resolver problemas das Ciéncias da Natureza de forma critica,
significativa, reflexiva e ética.

7. Conhecer, apreciar e cuidar de si, do seu corpo e bem-estar, compreendendo-
se na diversidade humana, fazendo-se respeitar e respeitando o outro,
recorrendo aos conhecimentos das Ciéncias da Natureza e as suas tecnologias.
8. Agir pessoal e coletivamente com respeito, autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e determinacdo, recorrendo aos conhecimentos das
Ciéncias da Natureza para tomar decisdes frente a questbes cientifico-
tecnoldgicas e socioambientais e a respeito da saude individual e coletiva, com

base em principios éticos, democraticos, sustentaveis e solidarios.

17.4.9 A area das Ciéncias Humanas

A area de Ciéncias Humanas € composta pelos componentes curriculares
Geografia e Histéria desde os anos iniciais. Terd como foco a formacao de um cidadao
integral e o desenvolvimento do raciocinio espac¢o-temporal, contextualizando sempre
a relacao sujeito, espaco e tempo, com énfase na necessidade de compreensao das
relacfes sociais em sua maior complexidade, contendo as dimensdes intelectuais e
afetivas, baseadas no respeito, acolhimento, singularidade e diversidades espaciais e

temporais, enquanto partes integrantes da formacéao basica do cidadao.

17.4.9.1 Componente Curricular Geografia

E uma ciéncia que analisa 0 espago geografico, em suas varias escalas,
partindo do local de vivéncia do estudante até a escala global, sendo responsavel por
propiciar que ele desenvolva a leitura espacial, a observagéo, compreensao e anélise
das relagcdes humanas e das atividades humanas no espago, utilizando como
conceitos-chaves: paisagens, territorios, territorialidades, regibes, redes,
deslocamentos espaciais, sociedades, representacdes cartograficas, fenbmenos

socioambientais, natureza e outros, propiciando o desenvolvimento da alfabetizacao
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geografica e cartografica e do raciocinio geografico, contribuindo, assim, com a

formacéo do cidadao critico.

17.4.9.2 Componente Curricular Historia

E uma ciéncia que analisa o tempo, em suas varias idades e periodos
cronoldgicos. Sendo assim, o seu objeto de estudo é a relagdo do presente com o
passado no decorrer do tempo historico das sociedades. E suas principais categorias
e conceitos de andlise sdo: identidades, culturas, diferencas, rupturas, permanéncias,
continuidades, descontinuidades, memodrias, tradicbes, simbologias, movimentos,
processos, documentos, fontes dentre outros, propiciando o desenvolvimento da
alfabetizacao historica e social e do raciocinio temporal, contribuindo, assim, com a

formacéo do cidaddo autbnomo e integral.

17.4.9.2 Competéncias especificas de Ciéncias Humanas para o Ensino

Fundamental:

1. Compreender a si e ao outro como identidades diferentes, de forma a exercitar
o respeito a diferenca em uma sociedade plural e promover os direitos humanos.
2. Analisar o mundo social, cultural e digital e o meio técnico-cientifico-
informacional, com base nos conhecimentos das Ciéncias Humanas,
considerando suas variacdes de significado no tempo e no espaco, para intervir
em situacBes do cotidiano e se posicionar diante de problemas do mundo
contemporaneo.

3. Identificar, comparar e explicar a intervengao do ser humano na natureza e na
sociedade, exercitando a curiosidade e propondo ideias e acdes que contribuam
para a transformacdo espacial, social e cultural, de modo a participar
efetivamente das dinamicas da vida social.

4. Interpretar e expressar sentimentos, crengas e duvidas com relacdo a si
mesmo, aos outros e as diferentes culturas, com base nos instrumentos de
investigacdo das Ciéncias Humanas, promovendo o acolhimento e a valorizagdo
da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades,

culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza.
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5. Comparar eventos ocorridos, simultaneamente, no mesmo espaco e em
espacos variados, e eventos ocorridos em tempos diferentes no mesmo espaco
e em espacos variados.

6. Construir argumentos, com base nos conhecimentos das Ciéncias Humanas,
para negociar e defender ideias e opinides que respeitem e promovam os direitos
humanos e a consciéncia socioambiental, exercitando a responsabilidade e o
protagonismo voltados para o bem comum e a constru¢cdo de uma sociedade
justa, democratica e inclusiva.

7. Utilizar as linguagens cartografica, grafica e iconografica e diferentes géneros
textuais e tecnologias digitais de informacao e comunicacéo no desenvolvimento
do raciocinio espaco-temporal relacionado a localizacdo, distancia, direcao,

duracéo, simultaneidade, sucessao, ritmo e conexao.

18 ORIENTACOES COMPLEMENTARES PARA O ENSINO FUNDAMENTAL

O Ensino Religioso, é de oferta obrigatoria, assegurado o respeito as diversas
culturas e religibes e as outras de expressdo do fenémeno religioso. O Instituto
Presbiteriano de Educacdo é de cunho confessional, na doutrina presbiteriana. O
ensino de Histdria do Brasil levara em conta as contribuicdes das diferentes culturas
e etnias na formacao do povo brasileiro, especialmente as matrizes indigena, africana
e europeia. A Educacdo Fisica € componente obrigatério do curriculo, sendo
facultativa ao educando apenas nas circunstancias previstas na Lei de Diretrizes e
Bases Nacionais - LDB. O ensino da Histéria e Culturas Indigena e Afro-brasileira
estdo presentes nos conteldos desenvolvidos no ambito de todos os componentes
curriculares, especialmente no ensino de Arte, Histéria, Lingua Portuguesa, Geografia
e Cultura Religiosa, assegurando o conhecimento e o reconhecimento da cultura
desses povos na formacao e constituicdo da Nacao, ampliando o leque de referéncias
culturais do educando, contribuindo para concepcbes de mundo e construcédo de
identidades mais plurais e solidarias.

Elaboramos a nossa PPP com vistas a despertar o interesse do aluno e motiva-
lo, trabalhando os aspectos cognitivos a partir dos problemas da realidade, de grandes
eixos articuladores do conhecimento, de projetos interdisciplinares, de propostas

ordenadas em torno de conceitos-chave, de eventos que requerem multiplas leituras



114

e diferentes olhares cientificos e culturais. S&o principios que orientam a organizagao

curricular e sua execucao:
a)A contextualizagc&o e problematizagéo dos conhecimentos;
b)A inter e a transdisciplinaridade;
C) O didlogo e a diversidade entre os saberes, a vida real e as relacdes sociais;

d)O dominio dos principios cientificos e tecnologicos que presidem as atuais relacées
de producéo.

No IPE — Unidade IlI, a inovacdo tecnoldgica e as tecnologias constituem
ferramentas pedagogicas que devem interagir e estar presentes em todos 0s componentes
curriculares.

19 A TERCEIRA ETAPA DA EDUCACAO BASICA - O ENSINO MEDIO

O Ensino Médio ¢é a etapa final da Educacao Basica, que prepara o educando
para a continuidade nos estudos e/ou para a inser¢cdo no mundo do trabalho.
Concebido como conjunto organico, sequencial e articulado, deve assegurar fungéo
formativa inclusiva para todos os educandos, sejam adolescentes, jovens ou adultos,
atendendo aos diferentes sujeitos, mediante diversificadas formas e metodologias
pedagdgicas. O Ensino Médio atendido no IPE — Unidade Il, da 12 a 32 série tem a
duracédo de 3 anos, com carga horaria minima total de 2.400 horas-relégio, tendo como
referéncia uma carga horaria anual de 800 horas, distribuida no minimo em 200 dias
de efetivo trabalho escolar.

O Ensino Médio é trabalhado no IPE — Unidade Il, na perspectiva da formacao
integral dos alunos e na garantia do protagonismo juvenil que, segundo pondera Costa
(2000):

Protagonismo juvenil € a participacdo do jovem em atividade
gque extrapolam os ambitos de seus interesses individuais e
familiares e que podem ter como espaco a escola, os diversos
ambitos da vida comunitaria; igrejas, clubes, associacbes e até
mesmo a sociedade em sentido mais amplo, através de
campanhas, movimentos e outras formas de mobilizacdo que
transcendem os limites de seu entorno socio- comunitario (COSTA,
2000, p. 90).

O curriculo do Ensino Médio, observando as diretrizes do Conselho Nacional
de Educacdo e do Conselho Estadual de Educag&o, sao organizados no IPE —
Unidade Il, de acordo com a BNCC e o Documento Curricular de Goias — Ensino Médio
(DCGO-EM), e compreende as seguintes areas do conhecimento:
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| - Linguagens e suas Tecnologias;

Il - Matematica e suas Tecnologias;

[l - Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias;
IV - Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas.

O curriculo do Ensino Médio na nossa instituicao é trabalhado na perspectiva
da formacdao integral do aluno, adotando um trabalho voltado para a construcao de
seu projeto de vida e para sua formagdo nos aspectos fisicos, cognitivos e sécio
emocionais. A parte diversificada do curriculo esta em harmonia com a Base Nacional
Comum Curricular, e é articulada a partir do contexto histérico, econémico, social,
ambiental e cultural. Sera trabalhada com os itinerarios formativos.

A Base Nacional Comum Curricular-BNCC referente ao Ensino Médio inclui
estudos e praticas de Educacao Fisica, Sociologia, Filosofia e Artes em suas diversas
expressoes, tais como as Artes visuais, danc¢a, masica e teatro.

O ensino da Lingua Portuguesa e da Matematica é obrigatério em todos 0s
anos do Ensino Médio. O curriculo do Ensino Médio inclui também o estudo da Lingua
Inglesa. O ensino da Histéria do Brasil contempla as contribuicbes das diferentes
culturas e etnias para a formacdo do povo brasileiro, especialmente das matrizes
indigena, africana e europeia e o0 estudo da Historia e Cultura Afro brasileira e Indigena
permeara o curriculo escolar, em especial nas areas de Educacdo Artistica e de
Literatura e Historia do Brasil.

Conforme as DCNEM/2018, a formag¢do no Ensino Médio deve contemplar,
sem prejuizo da integracdo e articulacdo das diferentes areas do conhecimento,
estudos e praticas de:

| - Lingua Portuguesa,;

Il - Matemaética;

[l - Conhecimento do mundo fisico e natural e da realidade social e politica,
especialmente do Brasil;

IV - Arte, especialmente em suas expressdes regionais, desenvolvendo as
linguagens das artes visuais, da danca, da musica e do teatro;

V - Educagéo Fisica, com pratica facultativa ao estudante nos casos previstos
em Lei;

VI - Histéria do Brasil e do mundo, levando em conta as contribuicdes das
diferentes culturas e etnias para a formacéo do povo brasileiro, especialmente

das matrizes indigena, africana e europeia,
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VII - Historia e cultura afro-brasileira e indigena, em especial nos estudos de arte
e de literatura e historia brasileiras;

VIl - Sociologia e Filosofia,

IX - Lingua Inglesa.

Dentre as acdes de fortalecimento do protagonismo dos nossos alunos,
destacamos o Projeto de Vida, que tem a funcéo de orientar o aluno em sua formacao.
A Base Nacional Comum Curricular aponta a importancia do Projeto de Vida em varias
partes dodocumento, em especial, nasextacompeténciageraldaeducacgéobésica, que

aponta:

Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e
apropriar-se de conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem
entender as relagdes proprias do mundo do trabalho e fazer
escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de
vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e
responsabilidade. (BRASIL, 2018, p. 09).

O Projeto de Vida € um dos pilares dessa etapa. Sera a partir dele que os
alunos tracardo seus planos de estudos e, assim, serdo capazes de fazer a escolha
dos Itinerarios Formativos de maneira mais assertiva. Contudo, ndo se trata apenas
da jornada académica do aluno, a partir do Projeto de Vida, a instituicdo também
trabalhara o desenvolvimento do autoconhecimento do aluno, de sua formacéo para
convivéncia, ética, cidadania, autoconfianca e resiliéncia. Basicamente, o trabalho do
Projeto de Vida formara adultos mais preparados para o mundo e seus desafios, sejam
profissionais ou pessoais.

O Projeto de Vida faz parte do percurso formativo do aluno ao longo da terceira
etapa, e a instituicdo dara o suporte para que o aluno faca suas escolhas e tenha uma
visdo mais ampla de mundo, sociedade e de si mesmo.

O Projeto de Vida € um componente curricular essencial para o desenvolvimento
do Protagonismo Juvenil. Para esse projeto é determinante considerar que a construcao
de uma histéria, ou narrativa sobre algo, possui diversas dimensdes que se
sobrepbem e se modificam conforme a contextualizacdo que fazemos delas. O
aspecto temporal (englobando passado, presente e futuro) do tornar-se pessoa
(ROGERS, 2017), estaconectado coma capacidade de anteciparacgdes, planejarfuturo,
compreender suas identidades e lugares que ocupa no mundo ao constantemente
revisitar os elementos da sua vida que permitem tomar posse e (res)significar esses

espacos.
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Desse modo, podemos definir que elaborar um Projeto de Vida é como tracar
uma rota do caminho a ser percorrido ao longo da vida (COSTA, 2006), partindo de
onde se esta para o lugar onde se quer chegar. Projeta-lo indica uma preparagéo, mas
ndo uma determinagdo Unica, solitaria e imutédvel de como atingir o que se quer. O
caminho é revelador de uma expressao das nossas autoimagens e identidades (individuais
e coletivas) constantemente modificando-as e sendo modificado por elas. O Projeto de
Vida, como proposta pedagdgica e como um componente curricular, € estruturado na
concepgao de educacédo integral passando pelos conceitos dos quatro pilares da
educacao.

Colocar o/a jovem na centralidade da sua formacéo escolar busca ampliar o seu
acervo de valores, conhecimentos e experiéncias fazendo-o notar que este acumulo
de valores € importante para atomada de decisdes e escolhas que devem acompanha-
lo/a durante sua jornada seja na dimensdo pessoal, social e/ou profissional. O/a
professor/a de Projeto de Vida tem total autonomia para desenvolver outras habilidades
cognitivas, utilizando as metodologias e procedimentos didaticos que entender
importantes, podendo definir, planejar e organizar novas finalidades para os
conhecimentos, saberes e capacidades relacionadas com o objeto de conhecimento e

com os temas trabalhados.

19.1 Os itinerarios formativos

Itinerario Formativo é um conjunto de unidades curriculares, presentes em todas
as dez competéncias gerais postas na BNCC, que oportunizam ao aluno maior
aprofundamento de conhecimentos, preparacdo para a continuidade dos estudos e
insercdo no mundo do trabalho, além da construcdo de solu¢des para problemas
especificos da sua comunidade.

De acordo com o DCEM - GO, os ltinerarios Formativos tém por objetivo
contribuir para a formacéao integral dos alunos, promovendo as dez competéncias gerais
da educacéo basica e valores, tais como: ética, democracia, liberdade, justica social,
pluralidade, solidariedade, sustentabilidade, escolha, autonomia e acolhimento a
diversidade. Desse modo, o/a jovem tera a oportunidade de desenvolver uma visdo de
mundo mais ampla e plural que auxilie em suas escolhas e vivéncias, ndo apenas no

ambiente escolar, mas em suas rela¢des familiares, no mundo do trabalho e na vida.
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Visam, assim, desenvolver, aprofundar e ampliar as aprendizagens relacionadas as
competéncias socio emocionais, fortalecendo valores que possibilitem a tomada de
decisdes e o agir.

Tanto a BNCC quanto o DCEM-GO apontam trés tipos de Itinerérios
Formativos, sendo:

1° Area do conhecimento

Esses itinerarios ampliam e aprofundam aprendizagem em determinada area
do conhecimento, aplicando em diversos contextos.

2° Formacao Profissional e Técnica

Itinerarios que preparam para o contexto do mercado de trabalho, por meio de
qualificacdo profissional, formacdes experimentais e habilitacdo profissional técnica
de nivel médio.

3° Integrado

Itinerarios que combinam mais de uma area do conhecimento, ainda podem ser
complementados com o desenvolvimento de uma formagéao técnica e profissional.

Eixos estruturantes dos Itinerarios Formativos:

+ Investigacao Cientifica (I.C.),

+ Processos Criativos (P.C.),

+ Mediacéo e Intervencdo Sociocultural (M.1.S.) e,
+ Empreendedorismo (E.).

Os itinerarios devem garantir a apropriacdo de procedimentos cognitivos e o
uso de metodologias que favorecam o protagonismo juvenil, e organizar-se em torno
de um ou mais dos seguintes eixos estruturantes:

| — investigacao cientifica: supde o aprofundamento de conceitos fundantes das
ciéncias para a interpretacado de ideias, fenbmenos e processos para serem
utilizados em procedimentos de investigacdo voltados ao enfrentamento de
situacBes cotidianas e demandas locais e coletivas, e a proposicdo de
intervencgdes que considerem o desenvolvimento local e a melhoria da qualidade
de vida da comunidade;

Il — processos criativos: supdem o uso e o aprofundamento do conhecimento
cientifico na construcéo e criacdo de experimentos, modelos, protétipos para a
criacado de processos ou produtos que atendam a demandas para a resolucao

de problemas identificados na sociedade;
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Il — mediacdo e intervencdo sociocultural: supbéem a mobilizacdo de
conhecimentos de uma ou mais areas para mediar conflitos, promover
entendimento e implementar solugdes para questdes e problemas identificados
na comunidade;

IV — empreendedorismo: supde a mobilizacdo de conhecimentos de diferentes
areas para a formacdo de organizacdes com variadas missdes voltadas ao
desenvolvimento de produtos ou prestacdo de servi¢cos inovadores com 0 USO
das tecnologias (Resolugcdo CNE/CEB n° 3/2018, Art. 12, § 2°).

A equipe de profissionais do IPE Unidade II, trabalhara os itinerarios formativos

a partir das areas do conhecimento.

20 CONSIDERACOES SOBRE O ATENDIMENTO AO ENSINO MEDIO

O Ensino Médio no IPE — Unidade Il é ofertado no periodo matutino, com
complementacgédo de carga horaria no turno vespertino, nas segundas e quartas feiras
no vespertino (aulas regulares). Além desta carga horaria é ofertado, de forma
optativa, oficinas de redacéo e aulas preparatérias para as Olimpiadas de Matematica.

Todas as atividades avaliativas para os alunos do Ensino Médio séo realizadas
aos sabados, inclusive simulados elaborados pela equipe de profissionais do IPE,
além de simulados ENEM. Para os alunos da 12 e 22 séries sdo realizados trés
simulados elaborados por nossos profissionais e trés simulados para as provas do
ENEM, produzidos pelo sistema Bernolli. Os alunos da 32 serie fazem oito simulados

produzidos pelo sistema Bernolli para as provas do ENEM.

20.1 As éareas do conhecimento no Ensino Médio

No Ensino Médio, o foco da area de Linguagens e suas Tecnologias esta
fundamentado na ampliacdo da autonomia, do protagonismo e da autoria nas praticas
de diferentes linguagens; na identificacdo e na critica aos diferentes usos das
linguagens, explicitando seu poder no estabelecimento de relagcbes; na apreciacao e
na participagédo em diversas manifestacdes artisticas e culturais; e no uso criativo das

diversas midias.
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No Ensino Médio, na area de Matematica e suas Tecnologias, os estudantes
devem consolidar os conhecimentos desenvolvidos na etapa anterior e agregar novos,
ampliando o leque de recursos para resolver problemas mais complexos, que exijam
maior reflexdo e abstragdo. Também devem construir uma visdo mais integrada da
Matematica, da Matematica com outras areas do conhecimento e da aplicacdo da
Matematica a realidade.

No Ensino Médio, a &rea de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias
oportuniza o aprofundamento e a ampliacdo dos conhecimentos explorados na etapa
anterior. Trata a investigacdo como forma de engajamento dos estudantes na
aprendizagem de processos, praticas e procedimentos cientificos e tecnolégicos, e
promove o dominio de linguagens especificas, 0 que permite aos estudantes analisar
fendmenos e processos, utilizando modelos e fazendo previsbes. Dessa maneira,
possibilita aos estudantes ampliar sua compreensao sobre a vida, o0 nosso planeta e
0 universo, bem como sua capacidade de refletir, argumentar, propor solucdes e
enfrentar desafios pessoais e coletivos, locais e globais.

A area de Ciéncias Humanas no Ensino Médio, define aprendizagens centradas
no desenvolvimento das competéncias de identificacdo, analise, comparacdo e
interpretacdo de ideias, pensamentos, fendmenos e processos histéricos,
geograficos, sociais, econbmicos, politicos e culturais. Essas competéncias permitirdo
aos estudantes elaborar hipoteses, construir argumentos e atuar no mundo,
recorrendo aos conceitos e fundamentos dos componentes da area.

No Ensino Médio, com a incorporacao da Filosofia e da Sociologia, a area de
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas propde o aprofundamento e a ampliacédo da
base conceitual e dos modos de construcdo da argumentacao e sistematizacéo do
raciocinio, operacionalizados com base em procedimentos analiticos e interpretativos.
Nessa etapa, como 0s estudantes e suas experiéncias como jovens cidadaos
representam o foco do aprendizado, deve-se estimular uma leitura de mundo
sustentada em uma viséo critica e contextualizada da realidade, no dominio conceitual
e na elaboracao e aplicacao de interpretacfes sobre as relagdes, 0s processos e as
multiplas dimensdes da existéncia humana.

Os conteudos, as metodologias e as formas de avaliacdo processual e
formativa serdo organizados por meio de atividades tedricas e praticas, provas,
seminarios, projetos e atividades on-line, de tal forma que ao final no Ensino Médio o

educando demonstre:
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| - Dominio dos principios cientificos e tecnoldgicos que presidem a producao
moderna, e

Il - Conhecimento das formas contemporaneas de linguagem.

20.2 Linguagens e suas tecnologias no Ensino Médio: Competéncias

especificas

A area de Linguagens, estd centrada no conhecimento, na
compreensdo, na exploracdo, na analise e na utilizacdo das diferentes
linguagens (visuais, sonoras, verbais, corporais), visando estabelecer um
repertério diversificado sobre as praticas de linguagem e desenvolver o senso
estético e a comunicagdo com o uso das tecnologias digitais. No Ensino Médio,
o foco da area de Linguagens e suas Tecnologias estd na ampliacdo da
autonomia, do protagonismo e da autoria nas praticas de diferentes
linguagens; na identificacdo e na critica aos diferentes usos das linguagens,
explicitando seu poder no estabelecimento de relagcbes; na apreciacdo e na

participacdo em diversas manifestacfes

20.2.1 Competéncias Especificas

1. Compreender o funcionamento das diferentes linguagens e praticas culturais
(artisticas, corporais e verbais) e mobilizar esses conhecimentos na recepcao e
producado de discursos nos diferentes campos de atuacao social e nas diversas
midias, para ampliar as formas de participacdo social, o entendimento e as
possibilidades de explicacéo e interpretacao critica da realidade e para continuar
aprendendo.

2. Compreender os processos identitarios, conflitos e relacdes de poder que
permeiam as praticas sociais de linguagem, respeitando as diversidades e a
pluralidade de ideias e posicdes, e atuar socialmente com base em principios e
valores assentados na democracia, na igualdade e nos Direitos Humanos,
exercitando o autoconhecimento, a empatia, o didlogo, a resolucéo de conflitos
e a cooperacao, e combatendo preconceitos de qualquer natureza.

3. Utilizar diferentes linguagens (artisticas, corporais e verbais) para exercer,

com autonomia e colaboragéao, protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva,
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de forma critica, criativa, ética e solidaria, defendendo pontos de vista que
respeitem o0 outro e promovam os Direitos Humanos, a consciéncia
socioambiental e 0 consumo responsavel, em ambito local, regional e global.

4. Compreender as linguas como fenémeno (geo) politico, historico, cultural,
social, variavel, heterogéneo e sensivel aos contextos de uso, reconhecendo
suas variedades e vivenciando-as como formas de expressdes identitarias,
pessoais e coletivas, bem como agindo no enfrentamento de preconceitos de
qualquer natureza.

5. Compreender os processos de producdo e negociacdo de sentidos nas
praticas corporais, reconhecendo-as e vivenciando-as como formas de
expressdo de valores e identidades, em uma perspectiva democratica e de
respeito a diversidade.

6. Apreciar esteticamente as mais diversas producdes artisticas e culturais,
considerando suas caracteristicas locais, regionais e globais, e mobilizar seus
conhecimentos sobre as linguagens artisticas para dar significado e (re)construir
produgdes autorais individuais e coletivas, exercendo protagonismo de maneira
critica e criativa, com respeito a diversidade de saberes, identidades e culturas.
7. Mobilizar praticas de linguagem no universo digital, considerando as
dimensdes técnicas, criticas, criativas, éticas e estéticas, para expandir as
formas de produzir sentidos, de engajar-se em praticas autorais e coletivas, e de
aprender a aprender nos campos da ciéncia, cultura, trabalho, informacéo e vida

pessoal e coletiva.
21. A AREA DE MATEMATICA E SUAS TECNOLOGIAS
21.1 Competéncia Especifica 1
Utilizar estratégias, conceitos e procedimentos matematicos para interpretar
situacdes em diversos contextos, sejam atividades cotidianas, sejam fatos das
Ciéncias da Natureza e Humanas, ou ainda questdes econémicas ou tecnoldgicas,

divulgados por diferentes meios, de modo a consolidar uma formacéo cientifica geral.

21.2 Competéncia Especifica 2
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Articular conhecimentos matematicos ao propor e/ou participar de acdes para
investigar desafios do mundo contemporaneo e tomar decisfes éticas e socialmente
responsaveis, com base na andlise de problemas de urgéncia social, como os volta-
dos a situacdes de saude, sustentabilidade, das implica¢cdes da tecnologia no mundo
do trabalho, entre outros, recorrendo a conceitos, procedimentos e linguagens proé-

prios da Matematica

21.3 Competéncia Especifica 3

Utilizar estratégias, conceitos e procedimentos matematicos, em seus campos
— Aritmética, Algebra, Grandezas e Medidas, Geometria, Probabilidade e Estatistica —
para interpretar, construir modelos e resolver problemas em diversos contextos,
analisando a plausibilidade dos resultados e a adequacé&o das solu¢des propostas, de

modo a construir argumentagao consistente.

21.4 Competéncia Especifica 4

Compreender e utilizar, com flexibilidade e fluidez, diferentes registros de
representacdo matematicos (algébrico, geométrico, estatistico, computacional etc.),
na busca de solu¢do e comunicacao de resultados de problemas, de modo a favorecer

a construcdo e o desenvolvimento do raciocinio matematico.
21.5 Competéncia Especifica 5

Investigar e estabelecer conjecturas a respeito de diferentes conceitos e
propriedades matematicas, empregando recursos e estratégias como observacéo de
padrdes, experimentacdes e tecnologias digitais, identificando a necessidade, ou néo,

de uma demonstracéo cada vez mais formal na validacao das referidas conjecturas.

21.6 A area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias
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21.6.1 Competéncia Especifica 1

Analisar fendmenos naturais e processos tecnolégicos, com base nas relacfes
entre matéria e energia, para propor acoes individuais e coletivas que aperfeicoem
processos produtivos, minimizem impactos socioambientais e melhorem as condicdes

de vida em ambito local, regional e/ou global.

21.6.2 Competéncia Especifica 2

Construir e utilizar interpretacdes sobre a dinamica da Vida, da Terra e do
Cosmos para elaborar argumentos, realizar previsbes sobre o funcionamento e a
evolucdo dos seres vivos e do Universo, e fundamentar decisbes éticas e

responsaveis.

21.6.3 Competéncia Especifica 3

Analisar situagdes-problema e avaliar aplicagdes do conhecimento cientifico e
tecnoldgico e suas implicagbes no mundo, utilizando procedimentos e linguagens
préprios das Ciéncias da Natureza, para propor solucdes que considerem demandas
locais, regionais e/ou globais, e comunicar suas descobertas e conclusdes a publicos
variados, em diversos contextos e por meio de diferentes midias e tecnologias digitais
de informagao e comunicagao (TDIC).

21.7 A Area das Ciéncias HUMANAS E Sociais Aplicadas
21.7.1 Competéncia Especifica 1

Analisar processos politicos, econdmicos, sociais, ambientais e culturais nos
ambitos local, regional, nacional e mundial em diferentes tempos, a partir de

procedimentos epistemoldgicos e cientificos, de modo a compreender e posicionar-se

criticamente com relacdo a esses processos e as possiveis relagdes entre eles.
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21.7.2 Competéncia Especifica 2

Analisar a formacé&o de territorios e fronteiras em diferentes tempos e espacos,
mediante a compreensdo dos processos sociais, politicos, econémicos e culturais
geradores de conflito e negociacado, desigualdade e igualdade, exclusao e incluséo e

de situacBes que envolvam o exercicio arbitrario do poder.

21.7.3 Competéncia Especifica 3

Contextualizar, analisar e avaliar criticamente as relacdes das sociedades com
a natureza e seus impactos econdmicos e socioambientais, com vistas a proposi¢ao
de solucBes que respeitem e promovam a consciéncia e a ética socioambiental e o

consumo responsavel em ambito local, regional, nacional e global.

21.7.4 Competéncia Especifica 4

Analisar as relacdes de producédo, capital e trabalho em diferentes territérios,
contextos e culturas, discutindo o papel dessas relagdes na construcdo, consolidacao

e transformacgéo das sociedades.

21.7.5 Competéncia Especifica 5

Reconhecer e combater as diversas formas de desigualdade e violéncia,
adotando principios éticos, democraticos, inclusivos e solidarios, e respeitando os

Direitos Humanos.

21.7.6 Competéncia Especifica 6

Participar, pessoal e coletivamente, do debate publico de forma consciente e
qualificada, respeitando diferentes posicdes, com vistas a possibilitar escolhas
alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade,

autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.
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A equipe de gestdo e coordenacao pedagoégica do IPE — Unidade I, realiza
estudos continuos sobre o novo formato do Ensino Médio, conta também, nesse
sentido, com a parceria do Sistema Bernolli para implementagéo desse novo modelo,
também em raz&o dos desafios enfrentados durante a pandemia do Coronavirus em
2020 e 2021, a implementacédo do novo curriculo serd de maneira progressiva aos
alunos do IPE — Unidade II, sendo:

e Em 2022, para primeira série do Ensino Médio,

e Em 2023, para os alunos da segunda série;

e Em 2024, para os alunos da terceira série do Ensino Médio.
22 O ATENDIMENTO/SERVICO DE ORIENTACAO EDUCACIONAL
PERSONALIZADO (OEP)

O IPE disponibiliza o servi¢o de orientacdo educacional para o desenvolvimento
de metodologia de estudo eficaz e adequada aos objetivos de cada aluno. Por meio
de um orientador educacional cada aluno constr6i um cronograma e um roteiro de
estudo personalizado. Recebe orientacdo sobre como fazer as revisoes e se dedicar
aos conteudos mais importantes para alcancar os seus objetivos.

O foco do nosso trabalho na area de orientagdo é o desenvolvimento integral
de todos e de cada um dos nossos alunos objetivando “Orientar educacionalmente
para a lideranca comprometida com a inclusdo, associada a autonomia e a
emancipagao social(...)A atengdo ao aluno visa, sobretudo, contribuir ao seu
aproveitamento escolar, a sua permanéncia prazerosa na escola, sentindo-se
incluidos e respeitados em sua autonomia.” Rangel (2015). O espaco da O.E.P. deve
ser um ‘local’ de acolhimento, encontro, dialogo e inclusdo, bem mais do que um
espaco fisico ou mais um ambiente burocratico da escola. “No dialogo o ato de falar
assume uma relevancia especial no equilibrio entre a assertividade, convic¢ao,
firmeza e flexibilidade” Rangel (2015).

Objetivos da Orientacdo Educacional Personalizada:
v/ Promover um dialogo tranquilo e constante com os alunos, pais, familias,
professores e demais funcionarios.
v/ Ser um espaco/servico de acolhimento afetivo, com escuta ativa e dialogo

tranquilizante visando sempre amenizar a tristeza, frustragdo, culpa ou medo.
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v/ Propagar a esperanca e a resiliéncia como modo de superacdo e
aprimoramento.

v/ Demonstrar o respeito a todo e qualquer aluno de acordo com suas
individualidades, potencialidades ou até mesmo dificuldades e singularidades.
v Construir acessos ao saber com solidariedade e afeto.

v Efetivar uma acdo mediadora, cidadd, desprovida de preconceitos e com
respeito aos Direitos Humanos.

v Orientar préticas e relagfes inclusivas em todos os ambientes da escola, com
igualdade de oportunidade a todos alunos.

v Realcar principios de Alteridade, colaboracéo e solidariedade e garantia do

acesso ao aluno ao conhecimento e recuperacdo de saberes ainda nao

alcancados.
v/ Apregoar sempre a qualificacdo do outro, consideracéo, respeito, parceria e
participacdo. v Contribuir signitivamente em favor da integridade do aluno, bem

como do ambiente escolar e da efetivacdo de relacdes saudaveis entre os
participantes da comunidade escolar.

v/ Promover aos alunos a percep¢ao e a nocao de pertencimento a um grupo,
ampliando seus horizontes em relagéo a sociedade a qual constitui.

v/ Contribuir com o aspecto disciplinar, no entanto sem o papel fiscalizador ou
punitivo, e sim como agente que aponta de principios norteadores, diretrizes e
promova encaminhamentos necessarios para a mediacdo de distorcdes

disciplinares que porventura ocorra.

v Sistematizar e promover a divulgacdo de informacfes a respeito das opcdes
profissionais.

v/ Promover aos alunos o autoconhecimento para que eles sejam capazes de
fazer escolhas fundamentadas de modo tranquilo e com seguranca.

v Incentivar o educando a inventariar o passado, explorar o presente e planejar
o futuro. v Mediar a relagdo entre a escola e a familia no auxilio ao
aproveitamento académico dos alunos.

V' Criar um ambiente de interlocu¢do construindo um ambiente dialogico, de

(re)unido de pessoas com expressao de opinides, propositos e sentimentos.
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v Orientar os alunos sobre “a melhor forma de estudar”, incentivando habito de
estudo, organizacdo do material, gestdo do tempo, espaco fisico, disposicéo,
bem como ferramentas para superacdo de dificuldades surgidas durante o
processo de ensino e aprendizagem.

v Apresentar relatérios e feedbacks aos alunos, familiares, professores,
coordenadores, e gestores das instituicao.

v Propiciar aos alunos instrumentos para que eles se tornem protagonistas de
suas vidas, gestores responsaveis das suas escolhas.

v Identificacdo de crencas limitantes e auxiliar o aluno a modificar sua forma de
pensar motivando a alterar seu ‘mindset’.

v/ Alinhar com os alunos talento com motivacdes, objetivando num primeiro
momento éxito escolar e a médio e longo prazo uma gestdo da sua vida
profissional/carreira.

Os atendimentos acontecerao de modo individualizado e em grupos para
orientacdes, formacodes e feedbacks (alunos, familiares, professores, coordenacdes e
direcdo escolar), auxiliando na gestdo dos processos educacionais. Dessa forma
serao feitas andlises diagndsticas, estabelecimento de metas, acompanhamento das
acOes e avaliagdes dos resultados qualitativos e quantitativos por aluno.

23 A AVALIACAO DOS ALUNOS DO ENSINO FUNDAMENTAL E ENSINO MEDIO

A avaliacdo dos educandos do Ensino Fundamental e Ensino Médio, a ser
realizada pelos professores e pela equipe diretiva como parte integrante da proposta
curricular e de implementacéo do curriculo, € redimensionadora da acdo pedagdgica
e deve assumir um carater processual, formativo e participativo, ser continua,
cumulativa e diagnéstica, com vistas a:

a. identificar potencialidades e dificuldades de aprendizagem e detectar
problemas de ensino;

b. subsidiar decisGes sobre a utilizacdo de estratégias e abordagens de acordo
com as necessidades dos educandos;

c. criar condi¢cdes de intervir de modo imediato e a mais longo prazo para sanar
dificuldades e redirecionar o trabalho docente;

d. manter a familia informada sobre o desempenho dos educandos;
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e. reconhecer o direito do aluno e da familia de discutir os resultados de
avaliacdo, inclusive em instancias superiores a instituicdo, revendo
procedimentos sempre que as reivindicagdes forem procedentes.

Para qualificar o processo avaliativo a nossa equipe de profissionais utiliza
varios instrumentos e procedimentos de acordo com cada componente curricular
como por exemplo na area da Lingua Portuguesa, tais como a Observacéo, Ficha
Literaria, Ficha de Leitura, Atividades Avaliativas objetivas e subjetivas, Avaliacdo da
Competéncia, Habilidade e Atitude, dentre outros, tendo em conta a sua adequacéo a
faixa etaria e as caracteristicas de desenvolvimento do educando, fazendo prevalecer
0s aspectos qualitativos da aprendizagem do aluno sobre os quantitativos, bem como
os resultados ao longo do periodo sobre as eventuais provas finais, tal como
determina a alinea "a" do inciso V do art. 24 da Lei n° 9.394/96. Também sera
assegurado tempos e espacos diversos para que os alunos com menor rendimento
escolar recebam atendimento ao longo do ano.

Estao previstos periodos de recuperacéo, de preferéncia paralelos ao periodo
letivo, como determina a Lei de Diretrizes e Bases, inclusive para os alunos com
frequéncia insuficiente tentamos a recuperacdo evitando, sempre que possivel, a
retencao por faltas.

Elencamos alguns critérios comuns as formas de avaliacdo do Ensino
Fundamental e Médio, sendo:

I. A avaliacdo discente € acdo diagnéstica que visa a melhoria da aprendizagem
do aluno e do ato docente, bem como a atualizacdo constante dos processos
educacionais da escola;

Il. A avaliacdo do desempenho do aluno deve ser continua, cumulativa, com
prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos;

lll. A verificacdo da aprendizagem € instrumento decisivo para aceleracdo de
estudos dos alunos com atraso escolar ou para aplicacdo do processo de
classificacao/reclassificacéo;

IV. O aproveitamento dos estudos, dos conhecimentos e das experiéncias
adquiridas no trabalho e na vida, de maneira formal e informal, deve ser
consequéncia de processo avaliativo;

V. A avaliacdo deve ser adaptada as capacidades e limitacdes fisicas ou
psicossociais de cada aluno, a prova escrita ndo sendo a unica modalidade de

avaliacao de desempenho, tendo a nossa instituicdo a total liberdade de optar
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por instrumentos outros que valorizem a oralidade, a criatividade, o
protagonismo e modalidades de comunica¢do mais adequadas as condi¢Ges do
educando;

VI. A recuperacao da aprendizagem deve ser efetuada de imediato no momento
em que for detectada, de preferéncia no Conselho de Classe realizado a cada
trimestre, e exige acompanhamento individual do desempenho do aluno,
recorrendo a processos de recuperacao personalizada, especial, durante todo o
periodo letivo, em sala, no turno e/ou no contra turno ou com programas
especiais;

VII. A avaliacdo dos alunos submetidos a tratamento de saude fisica e
psicologica deve ser personalizada, adequada as limitacdes que apresentam,
observadas as prescricdes e recomendacdes dos profissionais de saude que
Ihes prestam atendimento e devendo a escola alertar a familia quando for
necessaria a orientacéo destes profissionais;

VIIl. O aluno, em caso de retencdo, terd assegurado o aproveitamento de
componentes curriculares em que houve aprovagao.

A avaliacdo dos alunos do Ensino Fundamental e Médio, a ser realizada pelos
professores e pela equipe diretiva como parte integrante da proposta curricular e de
implementacdo do curriculo, é redimensionadora da acdo pedagdgica e assumira
carater processual, formativo e participativo, sera continua, cumulativa e diagndstica.

A equipe do IPE — Unidade I, é orientada pela equipe gestora a diversificar os
instrumentos de avaliacdo, adotando instrumentos tais como Prova, simulado, prova
diagnostica, atividades diversas (de classe, casa, listas de exercicios), pesquisas,
seminarios, entre outras, sendo que cada um devera ser atribuido valores de 0,0 a
10,0. Os componentes curriculares optativos ndo teréo carater de reprovacao, ou seja,
0 seu objetivo é de preparacao e formacéo e nao de retencdo do aluno. O processo
de recuperacdo da aprendizagem sera também, continuo e acumulativo, previsto no
Calendario Escolar.

No Ensino Fundamental e Ensino Médio o resultado das avaliagcdes € composto
em notas somativas. A média obtida em cada periodo (P) /trimestre € composta pela
soma de quatro notas/instrumentos avaliativos, sendo a prova de valor de 0,0 a 8,0 o
simulado e a atividade tera valor equivalente a 0,0 a 2,0, a somatéria das avaliagdes
de cada periodo/trimestre é resultante de 0,0 (zero) a 10,0 (dez).
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Média = P1 + Simulado + P2 + Atividades
2

As meédias obtidas nos trés periodos/trimestres serdo somadas e depois

divididas por trés, obtendo assim a Média Anual Final.
MAF = MP1 + NP2+ NP3
3

Seré considerado promovido para o ano/série subsequente o aluno que obtiver,

ao final do ano, média igual ou superior a 6,0 (seis) e apresentar 75% (setenta e cinco)
de frequéncia em relacéo ao total de horas letivas. O aluno com frequéncia igual ou
superior a 75% (setenta e cinco) e média inferior a 6,0 (seis) podera ser promovido,
se submetido aos procedimentos de recuperacao previstos nesse Regimento. O aluno
com excesso de faltas, serd igualmente promovido se o Conselho de Classe
considerar que essa circunstancia ndo comprometeu a possibilidade de seu

prosseguimento no estudo.

24 O CONSELHO DE CLASSE NO ENSINO FUNDAMENTAL E NO ENSINO
MEDIO

O Conselho de Classe tem a funcao de avaliar o processo de aprendizagem de
cada educando, bem como as condicbes em que a aprendizagem se realiza na
instituicdo, ao final de cada trimestre.

O Conselho de Classe, em suas reunifes, deve realizar amplo debate sobre o
processo pedagdgico, 0 ensino ministrado, a aprendizagem, a avaliacdo e a
recuperacao paralela, desenvolvidos ao longo de seu curso, promovendo, quando for
0 caso, mudancas e adaptacBes que se fizerem necesséarias na Proposta Politico
Pedagogica e no Regimento, com vistas ao seu aprimoramento durante o semestre
subsequente.

O professor, no Conselho de Classe, também avalia sua préatica pedagodgica,
analisando sua metodologia de ensino, buscando sempre informacdes necessarias
que auxiliem o conhecimento, mas também o sucesso do mesmo, pois visa inovagao
de metodologias como o aprimoramento do apoio pedagdgico ao aluno que

apresentou alguma dificuldade, o0 mesmo acontece a cada final de trimestre.
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24.1 As finalidades do Conselho de Classe

a. acompanhar e avaliar o processo de desenvolvimento e aprendizagem dos
alunos;

b. analisar e acompanhar o processo de desenvolvimento e de aprendizagem
dos alunos, relacionando-o aa competéncias e as habilidades da Organizacao
Curricular com o planejamento pedagogico, sugerindo procedimentos
direcionados para melhoria do processo de ensino-aprendizagem;

c. propor acdes para melhoria do desenvolvimento e aprendizagem das alunos,
relacionamento educador/aluno e integracdo dos alunos nas turmas;

d. apreciar os resultados das diversas atividades proporcionadas aos alunos;

e. emitir parecer didatico-pedagogico sobre ensino—aprendizagem, atendendo a
solicitacdo da Direcédo e da Coordenacéo Pedagogica;

f. possibilitar a troca de experiéncia entre os participantes.

O Conselho de Classe, ao final de cada semestre letivo, deve realizar amplo
debate sobre o processo pedagdgico, as metodologias trabalhadas, a aprendizagem,
a avaliacdo e a recuperacdo paralela, desenvolvidos ao longo de seu curso,
promovendo, quando for o caso, mudancas e adaptacdes que se fizerem necessarias
na Proposta Politico Pedagogica e no Regimento.

As decisfes do Conselho de Classe, quando tomadas no exercicio legal de sua
atuacao e no respeito as normas educacionais, podem ser revisadas ou modificadas
por ele mesmo, mediante recurso interposto pelo interessado ou por seu
representante legal, no prazo estabelecido no Regimento, nunca inferior a 5 (cinco)
dias. Das decisbes do Conselho de Classe cabe recurso, em Ultima instancia, ao
Conselho Estadual de Educacdo de Goias, que podera revoga-las, no todo ou em
parte, podendo determinar atos a serem revistos ou praticados novamente.

As conclusdes do Conselho de Classe devem ser fielmente documentadas,
circunstanciadas, anotadas em seu inteiro teor, em ata lida por todos os membros e
por eles assinada, dando-se ciéncia de seu inteiro teor a todos os participantes no
prazo de 5 (cinco) dias, contados a partir de sua realizagéo.

Na avaliacdo, o Conselho de Classe devera obrigatoriamente analisar o
desempenho global do aluno, o processo progressivo de seu desempenho e dos

resultados finais por ele obtidos durante o periodo letivo no conjunto dos componentes
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curriculares e relevar as condi¢cdes peculiares fisicas e psicolégicas de alunos em

tratamento de saude ou em situacfes de instabilidade ou fragilidades.

25AS POLITICAS DE CONVIVENCIA NO ENSINO FUNDAMENTAL E NO ENSINO
MEDIO

As politicas de convivéncia se referem ao conjunto de diretrizes e orientacées
gue regem as relacdes entre 0s sujeitos e agentes do processo educativo na unidade
educacional, indicando os principios referentes aos direitos, aos deveres e aos limites
e as penalidades dos educandos, dos docentes, dos gestores e dos pais, bem como
as acOes pedagogicas de mediacao e solucéo de conflitos e as vias recursais cabiveis
em caso de transgressao apurados em procedimento que respeite o Direito a Ampla
Defesa e o Contraditorio.

A aplicacdo das normas disciplinares na nossa instituicdo tem por base a
mediacao, a solucéo de conflitos e o acolhimento e ndo na excluséo, transformando
sempre a puni¢ao ou penalidade, se houver, em ato educativo pedagdgico.

Os procedimentos disciplinares serdo sempre documentados e comunicados a
familia, estes vao da orientacdo pedagdgica, a adverténcia, a suspensédo da sala de
aula em momentos especificos e temporarios e a transferéncia, em casos
excepcionais a outra unidade escolar que garanta ao educando o direito de aprender
significativamente:

I. A adverténcia deve ser efetuada oralmente ao aluno e por escrito a familia,
dando conhecimento dos fatos e das providencias tomadas pela instituicao;

II. A suspensao implica em afastamento do aluno da sala de aula, em momento
especificos e temporarios, cumprindo tarefas escolares, atividades de pesquisa
ou elaboracao de trabalhos dentro do espaco escolar e sob orientacao docente.
lll. A transferéncia para outra unidade, se nao for pedido pelo aluno ou pelos
pais, sera realizada somente nos casos em que o Conselho de Classe:

a. Comprovarem a inadaptacédo do educando a Proposta Politico Pedagodgica e
ao Regimento dessa instituicdo, demonstrando que foram adotadas todas as

medidas possiveis para que esta adaptacao acontecesse;
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b. Demonstrarem que a medida € indicada como alternativa para o melhor
desenvolvimento educacional do educando;

c. Avaliarem que a medida € recomendada para a seguranca fisica, emocional
e psiquica do educando, dos colegas e dos docentes.

A transferéncia, respeitando os limites e procedimentos aqui estabelecidos,
devera ser realizada apés comunicacdo formal ao educando e sua familia, a
mantenedora dessa instituicdo, a escola que o acolhera, cabendo recurso ao
Conselho Estadual de Educacédo. A transferéncia prevista nesse paragrafo, somente
sera efetivada caso exista vaga em outra escola, devendo ocorrer preferencialmente
no periodo de férias e recessos, garantindo o direito a realizacdo das avaliacGes do
periodo letivo cursando na unidade onde o educando estava matriculado.

Nesta instituicho n&o praticamos a expulséo do educando, pois

compreendemos que tal ato fere o Direito Publico Subjetivo a Educacéo.

26 A RECUPERACAO NO ENSINO FUNDAMENTAL E NO ENSINO MEDIO

A recuperacao é compreendida por nossa equipe como parte integrante do
processo de aprendizagem e de producdo do conhecimento e deve ser entendida
como intervencdo continua e imediata por parte do professor e da instituicdo das
atividades efetuadas nas aulas e sua avaliagdo, monitorando se a aprendizagem
aconteceu individualmente e criando novas e diferenciadas situacbes de
aprendizagem, a serem avaliadas.

Vasconcelos (2005) esclarece que alguns aspectos relativos a recuperacao de
estudos, enfatizando que essa pratica pedagdgica, mais do que uma estrutura da
escola, deve significar uma postura do professor no sentido de garantir a
aprendizagem dos alunos. E importante que a recuperagdo aconteca no proprio ato
de ensinar, quando o professor, a partir da analise dos erros, percebe a necessidade
dos alunos. Caso nédo ocorra esta recuperacao, o professor esta se omitindo em sua
tarefa primordial que é garantir a aprendizagem.

A Recuperacédo sera realizada no decorrer do ano letivo. Ela visa superar as
dificuldades detectadas no processo ensino e aprendizagem, respeitando a
diversidade de caracteristicas e de necessidades do aluno.

As atividades de Recuperacéo serao realizadas com carater preventivo e de

orientacao de estudos. As atividades de recuperacdo devem ocorrer sob forma de
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revisdo e recapitulacdo dos conteudos, avaliacbes, pesquisas, atividades individuais
e em grupo, estudos e atividades programadas, dirigidas e orientadas especialmente
para essa finalidade.

O Sistema de Recuperacéo no IPE — Unidade Il acontece em varios momentos
e de diferentes formas: no cotidiano da sala de aula, por meio de atividades de refor¢o
com tratamento didatico individualizado, trabalhos escritos, pesquisas e sinteses. Os
alunos que apresentam dificuldades de aprendizagem recebem tratamento especifico,
por meio de Projetos de Intervengdo Pedagogica.

A Recuperacéo sera continua e realizada ao longo do ano letivo para os casos
de alunos que apresentam dificuldades de aprendizagem. Todas as atividades séo
realizadas em parceria entre os professores, coordenadora pedagdgica e direcao que
analisarédo e verificardo a aprendizagem de cada aluno.

As avaliacdes de Recuperacdo serdo somadas a média obtida no trimestre e
devera gerar nova média.

A Recuperacgéo no IPE - Unidade Il acontece da seguinte forma:

I. Nos ambientes pedagdgicos, cabendo ao docente criar novas situacdes
desafiadoras e dar atendimento individualizado ao educando que dele
necessitar, por meio de atividades diversificadas;

II. No contra turno, com plantdes de davidas nos diversos componentes
curriculares;

[ll. Prevista na PPP e regulamentada no Regimento;

IV. Concomitantemente as aulas ministradas e de forma continua, ao longo de
todo o periodo letivo;

V. Abrangendo as competéncias e habilidades do ano em que o aluno esta
matriculado;

VI. Sendo objeto de avaliacéo individual, a fim de verificar se a recuperacao de

conteudos e a aprendizagem aconteceram.

27 A RECUPERACAO ANUAL NO ENSINO FUNDAMENTAL E NO ENSINO MEDIO

A recuperacdo anual sera realizada no final do ano ou periodo letivo, esgotadas
todas as outras formas de recuperacéo ofertada, para os casos de baixo rendimento
escolar, utilizando-se da seguinte formula:

MRF = MRA + MF
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28 O APROVEITAMENTO DOS ESTUDOS NO ENSINO FUNDAMENTAL E NO
ENSINO MEDIO

A Lei 9.394/96 dispbe no Art. 47, paragrafo 2° que os alunos que tenham
extraordinario aproveitamento nos estudos, demonstrado por meio de provas e outros
instrumentos de avaliacdo especificos, aplicados por banca examinadora especial,
poderdo ter abreviada a duracdo dos seus cursos, de acordo com as normas dos
sistemas de ensino.

O Aproveitamento de Estudos é o processo que a instituicdo adota, no uso de
sua autonomia, para reconhecer estudos e cursos como validos, mediante avaliacédo
documental e complementacao de estudos, quando considerados necessarios.

E de responsabilidade da equipe responséavel da instituico, fazer o registro da
decisdo, lavrada em ata, datada e assinada pela comissdo avaliadora e sera de

imediato lancada no histérico escolar do aluno.

290 AVANCO NO ENSINO FUNDAMENTAL E NO ENSINO MEDIO

O Avanco é o processo legal, pelo qual o aluno, mediante verificacdo de
aprendizado, no decorrer do periodo letivo, € matriculado em série ou periodo mais
adiantado, por possuir grau de desenvolvimento e rendimento escolar superior ao
exigido na série que esta cursando.

A equipe do Instituto Presbiteriano de Educacédo — Unidade Il, assegurara aos
alunos portadores de altas habilidades e de superdotacdo, desde que
documentalmente comprovadas pelas instancias e profissionais competentes, o

direito a avaliacdo que favoreca a progressao nos estudos e a devida certificacao.

30A ACELERACAO NO ENSINO FUNDAMENTAL E NO ENSINO MEDIO

A Aceleracdo é programa institucional “de dimensao coletiva” da unidade

escolar, previsto na PPP e no Regimento da instituicdo, destinado aos alunos com


https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/L9394.htm
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defasagem na idade/série, visando a sua melhor adequacdo e a obtencdo de
competéncias da educacédo basica em periodos mais céleres, por meio de uso de
tempos, espacos e metodologias educacionais apropriadas.

Seré assegurado aos alunos com altas habilidades e de superdotacéo, desde
gue documentalmente comprovadas pelas instancias e profissionais competentes, o

direito a avaliacdo que favoreca a progressao nos estudos e a devida certificacao.

31A CLASSIFICACAO NO ENSINO FUNDAMENTAL E NO ENSINO MEDIO

A Classificacédo é o processo legal mediante o qual o aluno é posicionado na
série/ano ou etapa a que faz jus, e pode ser feita em qualquer ano ou etapa, exceto a
primeiro ano do Ensino Fundamental, podendo ser:

a. Por promogéo, para alunos que cursaram com aproveitamento a série ou fase
anterior na propria instituicao;

b. Por transferéncia, para candidatos procedentes de outras escolas, de outros
sistemas de ensino ou vindos do exterior;

c. Independente de escolarizacdo anterior, mediante avaliacdo feita pela escola
qgue defina o grau de desenvolvimento e experiéncia do candidato e permita sua
inscricdo na série ou etapa adequada, conforme regulamentacédo do respectivo
sistema de ensino.

Nossa instituicdo assegurara aos alunos portadores de altas habilidades e de
superdotacdo, desde que documentalmente comprovadas pelas instancias e
profissionais competentes, o direito a avaliacdo que favoreca a progressdo nos

estudos e a devida certificagéo.

32A RECLASSIFICACAO NO ENSINO FUNDAMENTAL E NO ENSINO MEDIO

A Reclassificacédo é o processo legal mediante o qual o aluno é reposicionado
em ano ou etapa mais adiantada daquela indicada na seriacdo do seu historico
escolar, por possuir competéncias mais avancadas e se aplica ao aluno ja inserido no
processo de escolarizacdo, sendo efetuada pela instituicdo no inicio do periodo letivo,
excluido o primeiro ano do Ensino Fundamental.

Nosso instituto assegura aos alunos portadores com altas habilidades e de

superdotacdo, desde que documentalmente comprovadas pelas instancias e
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profissionais competentes, o direito a avaliacdo que favoreca a progressao nos

estudos e a devida certificacao.

33A PROGRESSAO PARCIAL NO ENSINO FUNDAMENTAL E NO ENSINO MEDIO

A Progressao Parcial € a possibilidade, assegurada por lei, de o aluno ser
promovido para 0 ano seguinte, mesmo ndo alcancando resultados satisfatérios em
alguns componentes curriculares do ano anterior. A progresséao parcial consta na Lei
de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB), de 1996, que em seu capitulo
sobre a Educacgao Basica orienta: “nos estabelecimentos que adotam a progressao
regular por série, o regimento escolar pode admitir formas de progressédo parcial,
desde que preservada a sequéncia do curriculo, observadas as normas do respectivo
sistema de ensino”.

A progressdo parcial € um instrumento do processo ensino/aprendizagem, a
ser necessariamente utilizado a partir da concluséo do Ciclo de Alfabetizagdo em
todos os anos da Educacdo Basica, exceto na Educacao Infantil e no Ciclo de
Alfabetizacdo. Sua frequéncia ndo se vincula aos dias do periodo letivo regular,
podendo ser desenvolvida com encontros peridédicos por meio de estudo orientado,
em dias e horarios compativeis para a instituicdo e para o educando. A progressao
parcial deve ser efetuada em, no maximo, dois componentes curriculares da Base
Nacional Comum Curricular, sendo que este limite ndo se aplica a parte diversificada.

A forma e as regras de aplicacdo da Progresséo Parcial € decisdo devidamente
motivada e fundamentada do Conselho de Classe a que o educando pertence,
cabendo a instituicdo definir os conteados a serem recuperados, o programa de
estudos, os tempos de execucdo, a escolha dos professores, a forma de
acompanhamento do educando, a homologacao do resultado final e seu lancamento
no historico escolar do aluno.

No ato da matricula do aluno, a equipe diretiva da instituicdo deve dar ciéncia
a familia de que a Progresséo Parcial deve ser realizada durante o ano letivo. Sua
realizacdo deve ser precedida de uma proposta oficial de programa de estudo, com
ciéncia ao aluno e a familia, a eles apresentada pela instituicdo, definindo
metodologia, prazo de execucdo e acompanhamento, e formas de avaliagdo, com

documentacéo em ata.
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O Regime de Progressao Parcial pode ser realizado a partir da conclusao do
periodo letivo em que o aluno ficou de progresséo, devendo ser concluido antes ou
durante o periodo letivo imediatamente posterior, preferencialmente na escola onde
estiver matriculado. No cumprimento do programa de estudos a instituicdo podera
exigir do aluno momentos de acompanhamento individual de frequéncia obrigatoria, a
ser registrada pelo professor que o orientara presencialmente. Esta carga horéria, a
ser cumprida presencialmente na instituicdo, serd definida de acordo com as
necessidades apontadas no programa de estudos, ndo estando atrelada a mesma
carga horaria regular do componente curricular.

A instituicdo podera oferecer este acompanhamento presencial destinado a
Progressdo Parcial para um aluno ou para grupos de educandos considerando o
melhor atendimento e a organizacdo administrativa e pedagdgica do IPE — Unidade
II. A etapa de progressdo parcial terminara quando houver avaliacdo positiva da

aprendizagem do aluno nos componentes curriculares em que estava reprovado.

34TEMAS CONTEMPORANEOS E DIVERSIDADES

A instituicAo em pauta trabalhard no decorrer do ano letivo tematicas
contemporaneas visando a pratica inclusiva para legitimar o direito: “a educagéo com
qualidade para todos e todas”, conforme garante o Art. 26° da Declaragédo Mundial dos
Direitos Humanos (1948), o Art. 205° da Constituicdo Brasileira (1988) e o Art. 1° da
Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (1996), como:

e Educacéo Inclusiva;
e Educacéo de Criancas e Adolescentes com distor¢cédo de Idade-Ano;
e Educacdo Ambiental,
e Educagéo no Transito;
e Educacéo Fiscal e Financeira;
e Educacéo Politica e Eleitoral,
e Educacédo Alimentar e Nutricional,
e Educacdo em Comunidades de Migrantes Internacionais.
Essas tematicas serdo abordadas em formato de projetos ou de forma

transversal nos diversos componentes curriculares do Ensino Fundamental.
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35D0 PROCESSO DE TRANSICAO

35.1 Instituicao residencial para instituicdo educacional

No documento “Critérios para um atendimento em creches que respeite os
direitos fundamentais das criangas” (2009), esta registrado que as criangas tém o
direito a uma especial atencéo durante seu periodo de adaptacédo a creche, bem como
o direito a um ambiente aconchegante, seguro e estimulante; a atencdo individual; a
expressar seus sentimentos; a protecao, ao afeto e a amizade.

A Educacao Infantil de acordo com a LDBEN (BRASIL, 1996) tem como funcao
complementar a acdo da familia, nesse sentido, se faz necessario estabelecer
vinculos e parceria com os familiares das criancas atendidas em nossa instituicdo.
Essa parceria nos permite conhecer melhor os seus hébitos, suas preferencias e a
rotina vivenciada no &mbito doméstico. S&o ambientes distintos mas, conhecer como
cada crianca vive o seu dia a dia em cada um desses espacos, nos ajuda planejar e
efetivar agcdes que venham contribuir com o seu bem estar e seu desenvolvimento nos
diversos aspectos.

Nossa equipe planeja acdes para que essa parceria se efetive, sendo:

¢ Inicialmente é elaborado um Instrumento Diagnostico para ser preenchido
pelos familiares;

e Realizagdo de palestra com os familiares sobre o processo de transi¢cdo e
rupturas;

e Manter dialogo permanente com familiares para que figuem cientes do dia a
dia de cada criancga;

e Solicitar a presenca temporéaria de familiares no inicio do ano letivo e/ou

entrada da crianga na institui¢ao.

35.2 Da Educacéo Infantil para o Ensino Fundamental

Em consonéncia com o Documento Curricular para a Educacdo Infantil do

municipio de Goiania, nossa equipe compreende que a transicdo da Educacao Infantil
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para o Ensino Fundamental também é bastante significativa na vida das criancas e de
suas familias. E um tempo cercado de preparativos e de muitas expectativas que se
materializa influenciado por diferentes variaveis. E muito importante o0s(as)
professores(as), da Educacéao Infantil e do Ensino Fundamental, dialogarem sobre as
criancas, o funcionamento do Ensino Fundamental e da escola, independentemente
de ser ou ndo no mesmo espago.

O mesmo documento traz a importancia da instituicdo apresentar as familias e
as criangas a estrutura fisica da escola e informar como os profissionais se organizam
para garantir a seguranca das criancas, as acdes que contribuirdo para que se sintam
mais confortaveis e tranquilas nesse periodo de tantas mudancas. Gradativamente,
o(a) professor(a) vai se tornando uma referéncia para as criangas no novo espaco,
ajudando-as a entenderem como ele se estrutura e que tem alguém com quem contar
ali, naquele espaco.

Tais cuidados sdo necessarios porque:

A entrada de criancas de 6 (seis) anos no Ensino
Fundamental implica assegurar-lhes garantia de aprendizagem e
desenvolvimento pleno, atentando para a grande diversidade
social, cultural e individual dos alunos, o que demanda espacos e
tempos diversos de aprendizagem. Na perspectiva da continuidade
do processo educativo proporcionada pelo alargamento da
Educacdo Bésica, o Ensino Fundamental tera [...] a necessidade
de recuperar o caréater ludico da aprendizagem, [...] tornando as
aulas [...] mais prazerosas e desafiadoras e levando a participag¢éo
ativa dos alunos (BRASIL, 2013, p. 121).

A equipe da nossa instituicdo mantém permanente cuidado nesse processo de
transicéo, para tanto propde acdes que possibilitem que esse momento aconteca da
forma menos traumatica e mais aconchegante possivel, acreditamos que ndo pode
haver uma ruptura brusca nessa transicao, até porque compreendemos que a crianga
nao deixou de ser crianca por ter acessado o Ensino Fundamental. Os profissionais
que receberdo as criangcas nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental também séo
orientados a respeitar as singularidades infantis, a ludicidade e o processo de
aprendizagem e desenvolvimento de cada uma delas.

Acdes desenvolvidas no IPE — Unidade Il para acolher as criangas no processo
de transicédo da Educacéao Infantil para o Ensino Fundamental:

¢ Visitacdo planejada as salas do primeiro ano do Ensino Fundamental;
e Planejamento de atividades coletivas com as criancas dos agrupamentos de

cinco anos com as criangas da sala do primeiro ano;
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e Planejar visitagdo dos familiares das criancas da Educacédo Infantil as salas
dos anos iniciais do Ensino Fundamental;

e Garantir um planejamento conjunto entre as profissionais que atuam nos
agrupamentos de cinco anos com as que atuam nas salas dos anos iniciais do
Ensino Fundamental;

e Propor eventos que envolvam as criangcas das duas etapas da Educacao
Bésica.

360 ATENDIMENTO EM JORNADA AMPLIADA (periodo integral) -
CONSIDERACOES

O IPE - Unidade Il, conforme demanda, atendera em 2021 criancas da
Educacao Infantil e dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental em periodo integral,
sendo de 7h as 18h. Consideramos que a ampliacdo do tempo de permanéncia das
criancas no espaco educacional precisa ser cuidadosamente planejado, tanto as
atividades no periodo em que a crianga esta com o seu agrupamento referéncia,
guanto nos momentos em gque esta com outras crianc¢as no periodo ampliado.

Consonantes com o DC-GO, acreditamos que a educacédo de tempo integral
possibilita as criangcas mais tempo para desenvolver as habilidades previstas na
BNCC, favorecendo ainda mais a formacéo de sujeitos criticos e autbnomos.

Para Silva (2014, p.88), “a educacgao integral como direito de cidadania supde
uma oferta de oportunidades educativas, na escola e além dela, que promova
condicdes para o desenvolvimento pleno de todas as potencialidades da crianga”.

a. — A Rotina no espaco educacional

Rotina, de acordo com Barbosa (2006), € uma estratégia de organizacao do
cotidiano, se referem as acdes planejadas e intencionais desenvolvidas com as
criancas. Tem por caracteristica apresentar regularidade de horérios, de espacos, de
materiais e de media¢des no desenvolvimento da acdo pedagdgica, para proporcionar
as criangas seguranca e certa previsibilidade do que esta para acontecer, porém, com
flexibilidade, variagbes e abertura para os inesperados que surgem no cotidiano.

A equipe do IPE — Unidade Il acredita que uma rotina bem planejada vai
possibilitar que ndo haja momentos de ociosidade, que possam gerar estresse e
ansiedade ou, muito menos, periodos de agitacdo excessiva, que provoquem correria

e afobacao.
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b. — A Adaptacgéo

O periodo ou fase de adaptacdo da crianca na instituicdo é sempre
acompanhado de muita apreens&o e cuidado. E um momento que merece atencdo e
planejamento meticuloso, pois consideramos que essa fase é determinante para que
a crianga e seus familiares se sintam mais seguros e acolhidos.

O DC -GO aponta que a adaptacdo € comumente compreendida como formas
de acomodacéao, ajustamento, aceitacdo ou submissdo a uma determinada situacao
estatica. O mesmo documento aponta a adaptacdo como um processo de entrada do
sujeito, seja ele criancga, familiares ou profissionais da instituicdo, numa situacao nova,
provocada por algum tipo de mudanca, seja ambiental ou psicossocial. A entrada de
uma nova familia e de uma nova crian¢a no espaco institucional, provoca alteracoes,
pois, além de receber novas pessoas, recebe também sua cultura, seus habitos, sua
histéria e todo o contexto precisa ser, de alguma forma, reorganizado.

Orientados pelos documentos que regem a infancia, em especial o documento
“Critérios para um atendimento em creches que respeitem os direitos fundamentais
das criangas” (BRASIL, 2009), a equipe da nossa instituicao, prepara com muito zelo,
formas de possibilitar que as criancas e seus familiares se sintam mais seguros nessa
fase, sendo:

+ Dar especial atencdo aos pais, nesses primeiros dias de adaptacéo,
especialmente dialogando para que ndo haja atrasos no horario combinado para
buscar seu filho, para assim amenizar o sentimento de abandono que esse
periodo pode provocar;

+ Receber a crianca com carinho e atencéo individualizada, para tanto a equipe
diretiva disponibiliza quantitativo maior de profissionais para esse horario;

+ Possibilitar que familiares figuem um tempo na instituicdo, até a crianca se sentir
mais segura;

+ Possibilitar que criangas que tenham irmaos na instituicdo, tenha maior contato
nessa fase;

+ Orientar que as criancas tragam de casa objetos de apego como naninhas,
travesseiros e outros;

+ Flexibilizar rotinas e horarios durante os primeiros dias da crianca na instituicdo.

c. A Acolhida
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Um dos momentos mais importante do dia € a chegada da crianca na
instituicao.

Todas as criangas precisam se sentir acolhidas, aconchegadas para se
sentirem mais seguras. Para organizar esse momento nossos educadores s&o
orientados a ficarem disponiveis para receber os alunos e ouvir o que eles tém a dizer.
Nesse momento, as criancas serdo conduzidas e orientadas a colocar seus pertences
no local apropriado e ja sdo convidadas a participarem das rodinhas de conversa e
contacdo de histdria. E importante que as criangas tenham acesso a brinquedos e
brincadeiras durante esse periodo.

d. Autocuidado

O Parecer das DCNEB (BRASIL, 2010) estabelece que o trabalho de uma
instituicdo educacional tem sua centralidade na formacao da pessoa na sua esséncia
humana. Nesta perspectiva, é fundamental considerar as dimensdes do educar e
cuidar de forma inseparavel, sendo necessario compreender que enfrentar o desafio
de educar, neste mundo complexo, exige relagdes pautadas no acolhimento de todos,
com respeito e com atencdo. Assim, em cada crianca [...] ha uma criatura humana em
formacdo e, nesse sentido, cuidar e educar sdo, ao mesmo tempo, principios e atos
que orientam e ddo sentido aos processos de ensino, de aprendizagem e de
construcdo da pessoa humana em suas multiplas dimensées (BRASIL, 2010, p. 18).

Consonantes com 0 DC-GO a equipe do IPE — Unidade I, compreende que as
relacdes de educacgéao e cuidado envolvem convivéncia e respeito pelo outro, em seus
saberes, conhecimentos, habitos, costumes, crencas, ritmos pessoais, caracteristicas
fisicas etc., com perspectiva de superar acdes automatizadas e mecanicas, em que
as criancas sao tratadas como objetos nos atos de trocar fraldas, dar banho, alimentar,
mediar situagdes conflituosas ou de desenvolver outras atividades. Ao contrério, se
ha dialogo, olho no olho, toque com afeto, elas desenvolvem a autoconfianca, o que
permite dar conta de si mesma, assim como expressar-se de forma segura e
prazerosa (GUIMARAES, 2011).

e. O banho e higiene pessoal

As atividades de banho e higiene pessoal como escovagao (higiene bucal) e
cuidados com os cabelos, sdo consideradas por ndés como atividades educativas. Elas
serdo realizadas em espacos especificos a cada finalidade, sempre acompanhados
por profissionais habilitados. Na passagem de um turno para o outro, € garantida a
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presenca de profissionais também habilitados e em quantitativo suficiente ao

atendimento as criangcas que permanecem em periodo integral.

f. O Desfralde

O desfralde é trabalhado com as criancas a partir dos dois anos de idade,
guando sdo estimulados a substituir a fralda e também utilizar os peniquinhos e
posteriormente os sanitarios, com autonomia. Nessa fase a instituicdo convida os
pais/responséaveis para, na parceria, dar continuidade a esse processo em casa.

g. Orepouso

O periodo de descanso das criangas no IPE — Unidade Il acontecera em espaco
destinado a essa finalidade, sendo disponibilizados caminhas compativeis a faixa
etaria das criancas. E garantida a presenca de um profissional na sala de repouso.

h. A alimentacéo

A instituichio em pauta serd atendida por nutricionista que também
acompanhard semanalmente a preparacdo dos alimentos e a alimentacdo das
criangas. A instituicdo conta com cozinha e refeitério, devidamente equipado para o
atendimento, com qualidade, desse servi¢co. O servico de alimentacédo é garantido a
todas as criancas que ficam na instituicio em periodo integral. Ele € composto de
quatro refeicbes diarias, com cardapio equilibrado, prescrito por nutricionista. As
refeicdes serdo preparadas com alimentos de primeira qualidade seguindo
rigorosamente o cardapio elaborado pela nutricionista. O momento da refeicdo é
importante para a criacdo de habitos saudaveis, entre eles o de comer sentado a
mesinha ou a cadeirinha. Durante a refeicdo, cada crianga comera somente de seu
prato, utilizando talheres e copos individuais e previamente higienizados. Os alimentos
serdo servidos em temperatura adequada para a crianca.

A equipe diretiva do IPE — Unidade II, mantera atencdo redobrada com as
criancas que permanecem em jornada integral na instituicdo, para tanto mantém
profissionais altamente qualificados e em quantitativo compativel com a legislacéo,
além de profissionais de apoio e equipe de enfermagem.

O IPE - Unidade Il tem também uma cantina/lanchonete, para a aquisi¢éo de
lanches variados para as criancas/ alunos que frequentam a instituicdo em periodo
parcial, porem em funcdo da pandemia as atividades na cantina foram suspensas
desde 2020.
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37 A EDUCACAO ESPECIAL NO IPE — UNIDADE I

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva tem como objetivo 0 acesso, a participacdo e a aprendizagem dos alunos
com deficiéencia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacao nas escolas regulares, e orienta os sistemas de ensino para
promover respostas as necessidades educacionais especiais, garantindo a
transversalidade da educacédo especial em todos os niveis, o0 atendimento educacional
especializado, a formacgédo de professores e profissionais da area para o atendimento
educacional especializado, a participacdo da familia e da comunidade, e a
acessibilidade mobilidade e equipamentos, nos transportes, na comunicagdo e
informac&o.

Temos como proposta ser uma instituicdo inclusiva. Partindo do pressuposto
de que a educacdo € para todos, busca-se reconhecimento e valorizacdo da
diversidade e das diferencas individuais como elementos intrinsecos e enriqguecedores
do processo educativo e a garantia do acesso e permanéncia do aluno/crianca na
instituicdo. Acreditamos que os sujeitos podem aprender juntos, embora com objetivos
e processos diferentes, tendo em vista uma educacdo de qualidade. Conforme
CARVALHO,

Especiais devem ser consideradas as alternativas
educativas que a escola precisa organizar, para que qualquer
aluno tenha sucesso; especiais sdo os procedimentos de ensino;
especiais sdo as estratégias que a pratica pedagoégica deve
assumir para remover barreiras para a aprendizagem. Como esse
enfoque temos procurado pensar no especial da educacéo,
parecendo-nos mais recomendavel do que atribuir essa
caracteristica ao alunado. (2000, p.17)

A inclusdo de alunos/as/criangcas com deficiéncia no Instituto Presbiteriano de
Educacdo implica no redimensionamento curricular dos processos de ensino-
aprendizagem, bem como do acesso aos diferentes espacos fisicos da instituigcéo,
esses ja adaptados para acolher e trabalhar com as especificidades desse publico. As
adaptacdes curriculares, tanto no que se refere as adaptagbes dos objetivos, dos
métodos, como também da avaliacdo, ocorrem como uma das formas mais

especificas de contemplar as necessidades individuais de cada aluno/crianca.
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38 O SERVICO DA CAPELANIA NO IPE — UNIDADE Il

O trabalho de Capelania Escolar no IPE Unidade Il é exercida por profissional
qualificado e habilitado, formado em Teologia, Administracdo de Empresas e Direito,
com a responsabilidade basica de planejar, coordenar, acompanhar, controlar,
supervisionar e dinamizar as atividades de Ensino Religioso, envolve funcionarios,
alunos, professores, pais e comunidade em geral, em cooperacdo com 0s demais
setores da instituicdo. As funcdes do capeldo escolar estdo descritas no Regimento
da instituicao.

O IPE Unidade II, instituicdo de carater confessional, desenvolve com a
comunidade escolar o trabalho de assisténcia religiosa e aconselhamento, servico
prestado pelo capeldo que é reverendo, com dedicagéo exclusiva a instituicdo em tela,
que inclui:

e - Aconselhamentos aos alunos, incluindo: indisciplina, ansiedade, panico,
depressao, luto, conflitos familiares diversos;

e - Aconselhamentos de pais, incluindo: questdes disciplinares, conflitos familiares
diversos;

e - Aconselhamentos de professores, incluindo: luto, adequacéo de contetdos a
cosmovisao confessional, conflitos familiares diversos;

e - Aconselhamentos de colaboradores, incluindo: luto, ansiedade, panico,
depressao, conflitos familiares diversos;

e - Apoio as coordenadoras, incluindo: suporte nas reunides com 0s pais,
administracao de questdes disciplinares, mediagcao de conflitos;

e - Atualizacéo do Codigo de Etica e Conduta da institui¢cdo, em funcdo de novas
demandas envolvendo alunos e colaboradores;

e - Confecc¢éo da Biblia Comemorativa dos 70 anos da instituicéo;

e - Exercicios devocionais diversos: em reunido de pais, para funcionarios de
manutencao e limpeza, da cozinha, coordenadoras, professoras;

e - Cultos: ainda em numero reduzido por conta dos protocolos sanitarios da
pandemia, mas crescendo em quantidade;

e - Campanha solidaria de arrecadacao de alimentos;
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e - Promocao de palestras com assuntos de interesse dos pais e dos alunos-
atividades extracurriculares;
¢ - Reunides com professores de Ensino Religioso;

¢ - Definicdo de material de apoio para devocionais em sala de aula.

390S TEMAS RELEVANTES

A instituicdo no decorrer do ano letivo, explora varios temas relevantes. Alguns
deles sao trabalhados por meio de projetos tematicos, oriundos das necessidades dos
(as) alunos/criancas e outros sao propostos por nossa equipe pedagdgica para
atender as necessidades que nos séo apresentadas.

Esses temas serdo organizados de forma transversal, incluindo o estudo de
Sociologia e Filosofia, Envelhecimento e Valorizacdo do Idoso, Histéria e Cultura Afro-
Brasileira e Indigena, Educacdo Ambiental, Educacdo para o Transito, Educacéo
Afetivo-Social, Direitos e Deveres do Consumidor, Drogas, Saude, Orientacdo sexual.
Essas tematicas serdo abordadas no ambito de todo o curriculo educacional, em
especial nas areas de linguagens, codigos e suas tecnologias, ciéncias humanas e
suas tecnologias.

A instituicdo, por meio de projetos especificos explorara:

O combate ao Bullying;

O Estudo da Historia e Cultura Afro-brasileira e Indigena;

A implementacgédo da Lei 11.645/08;

A Valoriza¢éo do idoso.

39.1 O combate ao bullying

O bullying é um ato caracterizado pela violéncia fisica e/ou psicoldgica, de
forma intencional e continuada, de um individuo, ou grupo contra outro (s) individuo
(s), ou grupo(s), sem motivo claro. Ele esta se tornando fendmeno corriqueiro entre
0s muros dos estabelecimentos escolares. Até pouco tempo, o bullying, era visto como
fatos isolados, “briguinhas de crianga”, e normalmente familia e escola ndo tomavam

atitude nenhuma a respeito.
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Ele geralmente é praticado contra alguém que ndo consegue se defender ou
entender os motivos que levam a tal agressdo. Normalmente, a vitima teme os
agressores, seja por causa da sua aparente superioridade fisica ou pela intimidagéo
e influéncia que exercem sobre o meio social em que esta inserido.

O bullying pode acontece em qualquer ambiente, como na rua, na escola, na
igreja, em clubes, no trabalho e etc. Muitas vezes é praticado por pessoas dentro da
propria casa da vitima, ou seja, pelos seus proprios familiares.

As pessoas agredidas pelo bullying apresentam alguns sintomas, como:

e distarbio do sono;

e problemas de estbmago;

e transtornos alimentares;

e irritabilidade;

e depressao;

e transtornos de ansiedade;

e dor de cabeca;

o falta de apetite;

e pensamentos destrutivos, como desejo de morrer, entre outros.

A Lei n® 17.696/2012 institui a Semana de Combate ao Bullying e ao
Cyberbullying nas escolas da rede publica e privada da Educacao Basica do Estado
de Goids com o objetivo de prevencdo e o combate a essas praticas por meio de
realizacdo de estudos, palestras e outras atividades ou apresentacfes de carater
didatico e de interacdo social, devendo o evento ser acompanhado por profissionais
especializados e decreta que fica instituida a Semana de Combate ao Bullying e ao
Cyberbullying nas escolas da rede publica e privada da Educacdo Basica, a ser
realizada, anualmente, na primeira semana de abril, sendo:

| — Educacgdo Basica: a Educacédo Infantil, o Ensino Fundamental e o Ensino
Médio;

Il — bullying: a pratica reiterada e habitual de atos de violéncia fisica, verbal ou
psicolégica, de modo intencional, exercida por individuo ou grupo de individuos
contra uma ou mais pessoas, com o objetivo de intimidar, agredir, causar dor ou
sofrimento, angustia ou humilhacdo a vitima, inclusive por meio de excluséo

social;
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[l — cyberbullying: a pratica efetivada por meio da rede mundial de computadores

— internet, envolvendo redes sociais, sites ou qualquer outro meio digital, com os
mesmos objetivos do bullying.

No IPE — Unidade Il o bullying ndo seré aceito e, a qualquer atitude que venha

a se caracterizar bullying, intervencgdes serao realizadas pontualmente. Projetos serao

desenvolvidos para maiores esclarecimentos sobre a tematica, além de filmes,

dramatizac6es e seminarios.

39.2 O estudo da histéria e cultura afro-brasileira e indigena em sala de aula: A

implementacédo da Lei 11.645/08

Com a criacdo da Lei 11.645 na Educacdo Basica os professores tém a
obrigatoriedade ndo sé de trabalhar esses conceitos, mas de criar estratégias para
gue possa haver uma mudanca de principios e de comportamento por parte dos (as)
alunos/criancas que sera possibilitada através da articulagdo dos conteudos diérios
com os temas abordados na referida Lei.

Tal estudo sera abordado dentro da historia, ensino de Histéria da Africa,
Cultura Afro-Brasileira e Historia e Cultura Indigenas que fazem parte da cultura
brasileira. Acreditamos que € preciso conhecer a cultura, 0s costumes, as crencgas e
as influéncias dessas culturas na cultura brasileira. Compreender € um caminho para
combater todas as formas de discriminagdo e preconceito.

No Instituto Presbiteriano de Educacdo — IPE Unidade Il, essa tematica é
trabalhada na perspectiva da diversidade para que os (as) alunos/criancas reflitam e
aprendam:

¢ alidar com os aspectos da diversidade, com respeito e solidariedade;

e maneiras de valorizar a diferenca pela convivéncia com seus pares;

e aceitar, promover e valorizar a diversidade social, de género, sexual,
étnico/racial,

e compreender que a individualidade de cada um deve ser respeitada e, mais
do que isso, valorizada;

e respeitar os valores individuais e culturais nos diferentes grupos;

e reconhecer que a escola é um espaco de nosso convivio, de nossas vontades

e das nossas formas de ser.
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39.3 Da valorizacao do idoso

A equipe do IPE — Unidade Il, para além da legislacdo, compreende a
necessidade de explorar essa tematica no seu cotidiano pedagdgico. Assuntos sobre
0 idoso no mundo todo deve ser repensada. Por muito tempo ele foi esquecido e
muitas vezes desrespeitado em seus direitos.

Segundo citacdo de Angely Dias da Cunha e Flavia Jaiane Mendes Justino, em
artigo publicado em seu blog, as concepcbes de velhice nada mais sdo do que
resultado de uma construcdo social e temporal feita no seio de uma sociedade com
valores e principios proprios, que sao atravessados por questdes multifacetadas,
multidirecionadas e contraditorias. Na época contemporanea, florescer do século XXI,
ao mesmo tempo em que a sociedade potencializa a longevidade, ela nega aos velhos
0 seu valor e sua importancia social. Vive-se em uma sociedade de consumo na qual
apenas o0 novo pode ser valorizado, caso contrario, ndo existe producao e acumulagéo
de capital (SCHNEIDER; IRIGARAY, 2008, p. 4)

A equipe da nossa instituicdo abordara essa teméatica por meio de projeto
especifico ou sempre que considerar necessario. Na nossa instituicao, trabalhamos
para que os (as) alunos/criangas se conscientizem da situacéo do idoso no mundo e
em especial no Brasil e, assim possam respeita-los e terem um convivio mituo mais
harmonioso. Trabalhamos a tematica em pauta em diversos momentos, buscando o
envolvimento desse publico nas pesquisas, nos eventos comemorativos e em dia

especifico com a presenca dos avos.

40. AS RELACOES DE TRABALHO E O PROCESSO DE TOMADA DE
DECISOES

No convivio no dia a dia educacional pode acontecer ou ndo a proximidade e
empatia. A equipe gestora tem a funcéo principal de liderar a equipe, cujo objetivo é
trabalhar em prol de uma educacdo de qualidade que, segundo LUCK (2005) a
lideranca deve ser baseada no bom senso e nas a¢gdes democraticas e participativas.

A utilizacdo de uma linguagem clara e didlogo que transmite confianga, controle da
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situacdo e principalmente respeito ao outro nos parece a chave para o bom

relacionamento e a tomada de decisdes assertivas.

40.1 - As reunifes pedagogicas e de planejamento

As reunifes pedagogicas, ao longo do ano letivo, proporcionam momentos de
formacao e aprendizado, tanto para equipe diretiva como para o corpo docente, com
trocas de experiéncias e esclarecimentos de davidas sobre a conduc¢éo das atividades
na instituicdo, ao longo do ano letivo. Compreendemos que as reunides pedagogicas
sao oportunidades excelentes para debater o curriculo e as inovacdes metodologicas,
além de aproximar pessoas que exercem diferentes fun¢des dentro da instituicdo, por
esse motivo, precisa ser cuidadosamente pensada e planejada, com pauta definida e
previamente apresentada, para possibilitar a qualificacdo das discussfes e estudos.

Nossa equipe participard das reunides pedagodgicas e de planejamento que
deverdo acontecer mensalmente, coordenadas pela equipe diretiva da nossa

instituicdo, com registro em Livro Ata.

40.2 A formacdao continuada dos profissionais

Segundo Freire (1996, p. 25), “[...] quem forma se forma e re-forma ao formar
e quem é formado forma-se e forma ao ser formado”. No processo de formagao
continuada, o professor adquire experiéncia e conhecimento que o transforma na sua
maneira de pensar e agir. Para além da exigéncia legal, nossa equipe compreende a
importancia desses momentos de reflexdo e redimensionamento de nossas préticas.

Consonantes com o artigo 25, paragrafo primeiro da Resolugcdo CME N.
120/2016 destacamos que a proposta de formacéo continuada da nossa instituicdo
abarcara estudos sobre as especificidades das criancas, considerando as diferencas
de classes sociais, de género, de etnias, de nacionalidades, inclusive as relacionadas
aos grupos itinerantes, indigenas, quilombolas, do campo e as que dizem respeito as
pessoas com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento, altas
habilidades/superdotacéo e as com restricdes alimentares. Estudos sobre tematicas
surgidas do interesse e necessidade dos profissionais também serdo contempladas.

A equipe pedagogica e diretiva fard a coordenagéo da formagao continuada,

com datas contempladas no Calendario Escolar. As reunifes para essa finalidade
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serdo planejadas e realizadas utilizando metodologias ativas e multimidias, com
protagonismo dos profissionais. Para a mediacdo dos estudos a instituicdo contara
com profissionais capacitados da prépria instituicdo ou via contratacdo de
assessorias, de acordo com a tematica a ser estudada.

40.3 A reunido com as familias

Paro (2003) argumenta que o envolvimento dos pais e alunos na escola auxilia
na criacdo de uma parceria na qual & apontado problemas e sugestdes, com uma
participacdo critica, onde os pais participam e tomam decisdes que visam a melhoria
do processo de ensino. A crianca cuja familia se envolve de forma direta no cotidiano
escolar tem um melhor desempenho académico.

Acreditamos que assim como as criancas/ alunos, as familias precisam se
sentir acolhidas na instituicdo. As reuniées com as familias serdo cuidadosamente
planejadas com acfes e ambiente propicio para que os mesmos se sintam Uteis e
parte integrante desse grupo, buscaremos sempre a valorizacao das ideias surgidas
desta participacéo e parceria.

Nossa equipe participara das reunides com pais/responsaveis, que
acontecerao bimestralmente, coordenadas pela equipe diretiva da nossa instituicao,

com registro em Livro Ata.

40.4 A Avaliacao da Proposta Politico Pedagdgica

A avaliacdo da Proposta Politico Pedagdgica passa a ter um compromisso mais
amplo do que a mera eficiéncia e eficacia de resultados, sendo vista como
acompanhamento e avaliagcdo dos resultados da propria organizacdo do trabalho
pedagogico (VEIGA, 2010, p. 32). Na perspectiva proposta pela autora, € possivel
destacar dois pontos importantes na avaliacdo da Proposta Politico Pedagdgica:
“primeiro, a avaliagdo € um ato dindmico que qualifica e oferece subsidios a PPP;
segundo, ela imprime uma direcdo as agdes dos educadores e dos educandos”
(VEIGA, 2010, p. 32).

A possibilidade de avaliar o que deu certo ou ndo € uma das mais poderosas
ferramentas de planejamento. Se as metas forem cumpridas, se as acdes periodicas

de manutencéo tém de continuar a existir, que projetos serdo desenvolvidos, todos
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esses questionamentos podem ser respondidos quando a equipe avalia a PPP.
Qualquer proposta exige reformulacdo, parcial ou total, para melhor resolver os
problemas detectados na sua efetivacao. Avaliando o que foi possivel e o que néo foi,
nos possibilita rever as prioridades, pois € necessario discernir as relevantes das
secundarias.

A Proposta Politica Pedagdgica é revisitada e alterada sempre que necessario.
Ao final de cada semestre o coletivo avalia a PPP e no inicio de cada ano letivo ela é
discutida e refeita. A comunidade educacional ser4 convidada a discutir e
posteriormente aprovar a PPP e o Regimento, em reunido especifica a essa

finalidade, com registro em Livro Ata.

40.5 A avaliacao institucional

A equipe do IPE - Unidade Il realizara a avaliacao institucional ao final de cada
semestre, com todo o coletivo. Esse movimento é fundamental para redimensionar o
fazer pedagogico.

No processo de avaliacdo institucional, sera garantida a participacdo, o
acompanhamento e a escuta de todos os profissionais da instituicdo, das familias e
das criancas/alunos.

Segundo Freitas (2006, p.16):

A avaliacdo institucional € um processo coletivo que
mobiliza a escola toda para os problemas pautados pelas
avaliacdes e reconhecidos pelo coletivo, com vistas a sua
superacdao.(...) um papel importante ao ser uma articuladora entre
problemas, acbes e compromissos locais da escola e seu vinculo
com as demandas do poder publico para alicergar tais acdes e
compromissos (FREITAS, 2006).

A avaliacdo institucional tem o objetivo de desvendar/entender a instituicdo em
todos os seus aspectos, aperfeicoando a pratica pedagdgica na busca da melhoria da
qualidade. E momento de reconstrucdo e redimensionamento do trabalho a ser
desenvolvido. Para ampliar a participacdo da comunidade educacional, utilizaremos
instrumentos variados tais como questionarios, reunidées, sugestées escritas e verbais

dentre outras.

40.6 Calendario Escolar 2021
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O Calendario Escolar 2021 prevé 200 (duzentos) dias letivos, com no minimo
de 800 (oitocentas) horas de efetivo trabalho escolar, conforme a Lei n°® 9394/96 que
estabelece as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional e conforme orientagdes dos
orgdos de saude e educacdo, em funcdo da pandemia da Covid 19, o reinicio das
atividades em 2021 sera no formato presencial caso o quantitativo de criancas/alunos
permita legalmente e, no formato hibrido, com revezamento dos grupos e, se for
determinado pelos 6rgédo da saude e educacdo, no formato remoto:

I. A instituicdo definir4 as férias e o0 recesso previsto em lei e nas convencgdes
sindicais para o professor regente;

II. As Reunibes de Pais e de Conselhos de Agrupamento/ Classe serdo
realizadas, a critério da instituicdo, apos as avaliacdes de cada trimestre letivo,
de acordo com o Calendario Escolar;

lll. As Reunides de Pais e de Conselhos de Classe serdo realizadas, a critério
da instituicdo, apds as avaliagcbes de cada trimestre letivo, de acordo com o
Calendario Escolar;

IV. Os dias destinados a Reunido de Pais e de Conselhos de
Agrupamento/Classe sdo contados como letivos, quando tiver a participacéo
efetiva dos pais e alunos (presencial ou remota);

V. As Reunifes Pedagdgicas e de formacédo dos profissionais, serdo realizadas
bimestralmente, de acordo com o Calendario Escolar;

VI. O Planejamento para a Educacéo Infantil e Ensino Fundamental de 1° ao 9°
ano serd realizado no inicio do ano letivo e constara no Calendario Escolar;

VII. Dias das Atividades Escolares compreendem os dias letivos e de
atendimento ao publico;

VIIl. As comemoragdes referentes ao Dia das Mées e Dia dos Pais serdo
consideradas como letivos, bem como eventos em geral que contam com a
participacdo das criancas e dos alunos;

IX. A Proposta Politico Pedagdgica sera revista e reelaborada em janeiro, ou
sempre que se fizer necessario, como também o Planejamento Anual para o ano
seguinte, em data a ser decidida na ultima reunido do 3° Bimestre e sera
comunicada aos pais.

X. A definicdo dos dias de Reunifes e Planejamentos acontece em janeiro na 12

Reunido entre Corpo Administrativo e Docente da nossa instituicdo.
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XI. O periodo de matricula ocorre a partir do més de novembro e se encerra a
medida que as turmas completem o quantitativo legal previsto nas resolucdes do
CEE de Goiéas e do CME de Goiania.

41. PROTOCOLOS DE REINICIO DAS ATIVIDADES 2021, NO FORMATO HIBRIDO

Em atendimento ao Protocolo de Biosseguranca para Retorno das Atividades
Presenciais nas Instituicbes de Ensino do Estado de Goias, a equipe diretiva do
Instituto Presbiteriano de Educacéo reitera que cumpriu todas as orientacbes de
seguranca, sendo:

a) Medidas de biossegurancga institucionais

e Seguir os protocolos de biosseguranga da instituicdo escolar, de acordo com
orientacdes da Saude/Vigilancia Sanitaria Municipal e/ou Estadual.

e Divulgar as orientagbes sobre o uso correto de mascaras e medidas de
prevencao ao contagio, conforme orientacdo da autoridade sanitéria.

e Garantir adequada comunicagao visual de protegdo e prevencao de risco a
COVID-109.

e Disponibilizar produtos para a higienizagao.

e Observar os protocolos de higienizagao, preparagao, consumo de alimento e
descarte de lixo nas instituicbes escolares.

e Disponibilizar termémetro, alcool 70% e preparagao alcodlica a 70% para a
unidade de ensino.

e Manter os ambientes arejados por ventilagdo natural (portas e janelas abertas)
sempre que possivel.

e Considerar as areas abertas na instituicado escolar como opc¢éo de espacos a
serem utilizadas para ampliar e comportar grupos de estudantes (quadra, patio,
parque, horta, area verde etc.).

eRealizar, sempre que possivel, reunides, eventos, aulas e atendimentos de
forma remota.

e Organizar as equipes para trabalhar de forma escalonada, com medida de
distanciamento social.

e Fazer o escalonamento de horario de inicio das atividades, intervalos e fim,

sempre que possivel.
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e Disponibilizar laboratérios de informatica, respeitando o distanciamento e com

rigorosa higienizacdo do ambiente, para utilizacdo dos estudantes que néo

possuam acesso a internet ou computadores.

e Organizar a estrutura operacional da instituicdo para que os alunos e

colaboradores/funcionarios/servidores se mantenham a uma distancia de 1,5

metros entre eles, especialmente alunos e professores, em todas as atividades

educacionais presenciais.

e Adotar medidas de redugdo de acesso e circulacdo desnecessaria de

colaboradores, professores, familiares, fornecedores e comunidade nas areas

comuns dos estabelecimentos.

e Proibir a formagéo de rodas de conversas presenciais.

b) Medidas de prevencéo individuais

Todos os funcionarios, colaboradores, alunos devem adotar as medidas de

biosseguranca e ndo compartilhar produtos de uso pessoal: copos, garrafas, canetas,
entre outros.

c) Orientacdes gerais

— Orientac¢des quanto ao uso das mascaras;

— Orientacdes quanto as regras de etiqueta respiratoria;

— Orientacdes para correta higienizacdo das maos;

— Orientacdes para afericdo da temperatura;

d) Medidas de prevencao para os alunos:

e Seguir todas as recomendacdes de biosseguranga, quanto ao distanciamento

social indicado, regras de etiqueta respiratéria, uso adequado e obrigatorio de

mascara de protecédo facial, higienizacdo correta das maos.

e Nao realizar cumprimento com aperto de maos, beijos ou abracos.

e Respeitar o distanciamento de pelo menos 1,5m (um metro e meio) entre vocé

e outra pessoa.

e Manter o cabelo preso e evitar usar acessorios pessoais, como brincos, anéis

e reldgios.

e Nao compartilhar objetos de uso pessoal, como copos e talheres, materiais de

escritérios, livros e afins.

e Levar mascaras extras e embalagens para acondicionar as mascaras usadas.

e Se possivel, ter recipiente com preparacao alcodlica a 70%, de uso individual,

para higienizacado das maos.
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e Levar seu proprio recipiente para armazenar agua.

e Caso apresente algum sintoma respiratério ou sintomas sugestivo da
COVID19, ou tenha algum contactante familiar com sintomas, nao ir a instituicdo
escolar.

eEntrar em contato com o coordenador responsavel e informar as condicdes e
proceder com orientacdes indicadas para caso suspeito ou confirmado. A
instituicdo adaptou uma sala para atendimentos de enfermagem, bem como
realizou a contratacdo de profissionais da area, para atendimento emergencial a
alunos e profissionais da educacao da instituicao.

e) Casos suspeitos ou com provaveis sintomas detectados na instituicao
e Se 0 caso suspeito for uma crianca ou um aluno, acionaremos 0s contatos de
emergéncia para informar e orientar sobre a necessidade de ficar em observacéo
e de se manter em isolamento domiciliar e procurar atendimento médico para
avaliacdo e investigacdo diagnostica. A crianca/aluno sera afastado a partir da
data de inicio dos sintomas.

e Se 0 caso suspeito for trabalhador ou colaborador da instituigcdo, deve ser
orientado quanto, a necessidade de procurar atendimento médico para avaliacdo
e investigacao diagnadstica, as politicas de licenga médica, e serem afastados de
acordo com o caso, se sindrome respiratoria ou sindrome respiratoria aguda

grave - SRAG, ressalvada a possibilidade de tele trabalho.
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